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1 Vorwort des Shulleiters

Es vergeht kein Monat, in dem nicht Beratungsanfragen zum Projekt Paducation von
Schulleitungen oder engagierten Kolleginnen und Kollegen aus dem gesamtersBunde
gebiet bei mir eintreffen. Da wir mittlerweile auch eine lange Liste von Mediectiten

uber das Projekt haben, sind naturlich viele Menschen neugierig auf diesen nua vorli
genden Evaluationsbericht.

+2y LyFlLy3a Iy 61N Sa &pasnd kA3ya | 8 P8BGESL
nem vermeintlich nachprifbaren Ergebnis kommt, das§ iRa 2 RSNJ ¢l of Sia Rl a
GSNDSaaSNya 2RSNIT I KESYYNGAT yIFrOKgSAaol NB |
zu komplexer Vorgang, der sich nicht auf einzelne Kausalitdten und schon gar nicht auf

die Anschaffung von bestimmten Geréaten zurlickfihresstidDie Intention fir die
Durchfiihrung des Projektes speist sich zentral aus der festen Uberzeugung, dass es u

sere padagogische Pflicht ist, unsere Abiturienten auf den kritischen und konstruktiven
Umgang mit dem all gegenwartigen Internet vorzubereitenl dass dies am besten mit

einem standig verfugbaren, personlichen, digitalen Lernwerkzeug erfolgen kann.

Deshalb sind wir sehr dankbar, dass wir mit Hilfe von qualitativen und quantitativen
Methoden eine so differenzierte Rickmeldung zu diesem innovatRmjekt bekm-
men haben.

Mit den folgenden Punkten méchte ich aus meiner Perspektive auf einige Randbedi
gungen hinweisen, die man zu unserem Projekt in Ergdnzung zu den vielen in def Evalu
tion genannten Punkten einfach wissen sollte.

Die Idee zu dieserrojekt ist im Sommer 2010 entstanden. Mittlerweile haben sich
nicht nur Schilerinnen und Schuiler und Lehrkrafte, sondern auch die Geréte, die Sof
ware und die Infrastruktur teilweise extrem schnell weiter entwickelt. Ein solches Pr
jekt besitzt daher natrgemaf eine hohe Dynamik. Die Evaluation betrachtet eingn zei
lich begrenzten Korridor, in diesem Fall die erste Phase eines mittlerweile drei Jahre
dauernden Projektes.

f SCHULERINNEN UND SCHULER: Die befragten Schillerinnen und Schiiker haben b
reits im Jun 2013 unsere Schule nach dem Abitur verlassen. Der dritte Qberst
fenjahrgang ist im September 2013 mit Tablets ausgestattet worden. Jeder Jah
gang zeigt stark heterogene Kompetenzen hinsichtlich des Umgangs undtder Nu
zung der Tablets. So planen wir auigd der aktuellen Lage die Wiederaufnahme
von Schilerqualifikationen im Rahmen des Seminarfaches.

1 LEHRKRAFTE: Die Kenntnisse der Lehrerinnen und Lehrer sind mittlerwteile deu
lich gewachsery Ubrigens unabhéngig vom Alter entgegen vieler Vorurteile. Im
Alltag gehoren die Tablets bei vielen zum Letiandwerkszeug. Kenntnisse
werden sowohl individuell weiter entwickelt, als auch in Pausengesprachen koll
gial weiter gegeben. Die Schulinspektion hat unter dieser Perspektive dem Projekt
eine hohe Nachhaltigkeibtescheinigt, da die Qualifizierungen und die Vegind
rungen in der Unterrichtskultur mehr als einem Oberstufenjahrgang zugute
kommen.

1 LEHRERARBEITSZEIT: Wir haben das Projekt gestartet, ohne zuséatzliche Ressou
cen in Form von Lehrerarbeitszeit von der Bete fir die Projektdurchfiihrung zu
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bekommen. Die Fortbildung im Rahmen des Projektes wurde natdrlich auf die in
Hamburg gesetzlich geregelte Fortbildungsverpflichtung angerechnet. Alle-weit
ren Aktivitaten geschahen im Rahmen des individuellen Engagemesgses Kb
legiums, das dafir eine grof3e Anerkennung verdient. Hier kdnnte man sehr viel
mehr Unterrichtsentwicklung erzeugen, wenn man deutliche Zeitressourcen zur
Verfugung stellen kdnnte. Ich bin tberzeugt, dass gute Impulse zur 8odulh-
terrichtsentwicklung mit am besten durch zeitliche Freirdume gefoérdert werden.
Gern wirde ich fur unsere Schule das Modell der kollegialen Unterrichtsreflexion
mit den entsprechenden Ressourcen einfihrerwenn sie mir zur Verfligung
standen.

1 INHALTE: Ein weites Eitklungsfeld 6ffnet sich zu der Frage nach der Zukunft
von Schulbuchern und Lernportalen im Zeitalter des Internets. Angesichts der
Entwicklungen im OER Bereich (open educational ressources, frei Ubersetet: Pad
gogen erstellen Materialien, die kostenfregrgutzt werden dirfen) ist die Frage
nach der inhaltlichen Qualitét von geeigneten, digitalen Materialien von sehr gr
Rer Bedeutung. Hier wird es Veranderungen geben, die gerade die Untstricht
vorbereitung verandern werden und die padagogisch sinnvollesaEigzenarien
extrem erweitern werden.

' PRUFUNGEN: Die Bestrebungen zur Standardisierung der Abiturpriifungen geh
ren zu den deutlichsten Hemmschuhen fir dieses Projekt. Hamburg gehort zu den
sechs Bundeslandern, die in diesem Jahr (2014) gemeinsame Abitunrgpen
durchfuhren. Das bedeutet, dass Schulerinnen und Schiler mit konventionellen
Medien und Hilfsmitteln arbeiten. (Kopien von Texten und Grafiken, Fller, Papier
¢ kein Internet ...) Aufgrund dieser Tatsache kommen viele unserer Schilerinnen
und Schier zu dem Schluss, dass es doch sicherer ist, wenn man sich zum Beispiel
an die Textbearbeitung mit Papier und Textmarker gewdhnt und nicht etwas Ne
es mit dem Tablet ausprobiert (elektronische Textbearbeitung mit den gleichen
inhaltlichen Schrittfolgen).

1 VERBINDLICHKEIT: Die von einigen Schulern und Lehrern eingeforderten héheren
Verbindlichkeiten fir die Nutzung der Tablets missen kontrovers diskutiert und
verbindlich entschieden werden. Die oben beschriebenen Rahmenbedingungen
durch die Abiturprifung whindern eine breite Akzeptanz auf Schilerseite fidr e
ne verbindliche Festschreibung von Arbeitsmethoden. Eine grofl3ere Freiheit bei
der Wahl der Mediennutzung und der Methode kann zu gréR3eren methodischen
Lernfortschritten fihren, wenn dieser Prozess kouierlich begleitet und reflie-
tiert wird. Zentraler Faktor ist dabei die Klarheit der Absprachen im Umgang mit
dem sténdig verfligbaren Internet. Eine Verstandigung tber die Art der Miteria
bereitstellung, der Kommunikation, der Leistungsbewertung bis hirklaren
punktuellen Verboten oder der verpflichtenden Nutzung der Tablets ist geandl
gend fir jegliches Handeln.

1 INFRASTRUKTUR: Ein performantes WLAN, eine breitbandige Internetanbindung
und einen performanten Schulfilter mit einer groRtmdaglichen Ver#igbit ge-
horen definitiv zu den Gelingens Bedingungen. Haben wir den ersten Geratejah
gang noch extrem zeitaufwandig und mihsam mit iTunes Gutscheinen end A
counts bestlckt, so gibt es jetzt immerhin die Moéglichkeit, Volumenlizenzen zu
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erwerben und die Tdbts damit zu bestlicken (allerdings braucht man dazu eine

Kreditkarte). Haben wir anfangs noch mobile Access Points im Klassenraum auf

und abgebaut, so haben wir mittlerweile eine sehr weitreichende WLAN:-Abd

ckung. Sobald dann doch einer dieser finsteteh 3S A &4 Iy RSY aRI A
YAOKG 3ISKGdaX YSNJ G YIysS 6AS 6A0KeAd RAS Ly
ser neuen Arbeitsweise ist.

T1tt{Y 5AS FTYFNy3IfAOKS {dzOKS yI OK RSy oNRKOK
Schulerinnen und Schiller sind extr&kreativ, was Problemlésungen angehih-A
dererseits brauchen Sie aber auch eine kontinuierliche Unterstitzung urad Ber
tung, wenn es um die kritische Reflexion und Weiterentwicklung von Arbeitsm
thoden geht.

1 BRING YOUR OWN DEVICE (BYOD): Eine der gré@tasdbiongen in den ko
gejahrgdngen war die gro3e Anzahl der Familien (ca. ein Drittel), die bereit waren,
ein privates Tablet fiur die alltdgliche Schilernutzung zu finanzieren. Die ldee, pr
vate Gerate im Schulalltag einzusetzen, ist auf jeden Fall &mftaweisender
Weg. Der damit einhergehende Verzicht einer homogenen Geréateausstattung hat
in der Praxis jedoch auch deutliche Nachteile, die es zu bedenken gilt. Trotz von
uns formulierter Mindestanforderungen gibt es viele Unterschiede von dereBedi
nung der Betriebssysteme, dem Austausch von Arbeitsergebnissen, dem Zugang
zu frei verfugbaren Unterrichtsmaterialien bis hin zu dem oft bendtigten A
schluss an einen Beamer.

Mein persdnliches Fazit: Auch wenn es viele Hirden zu nehmen gab, um dieses Projekt
ins Rollen zu bringen Uberwiegen die positiven Faktoren, die dieses Projekt flr die Sch
lerinnen und Schiiler mit sich bringt. Deshalb wiirde ich es immer wieder machen!
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2 Einleitung

Das Lernen mit mobilen Endgeraten innerhalb schulischer Lernkontexte dat iet-

ten Zeiteinen erheblichen Popularitdtszuwacbgahren. Neben der Nutzung ganm-u
terschiedlicher Endgerate zum Lernen stehen vor allem so genannte Tablets im Fokus
der Aufmerksamkeit. Dabei handelt es sich um sehr flache portable Computenetit ei
berthrungsempfindlichen Bildschirmiquch Screén Uber dendie Geréatemit Hilfe der

Finger oder spezieller Stifteedient werden Diese Gerate sind in unterschiedlichen
GroRRen erhaltlich, in der Schule kommen haufig Gerate zum Einsatz mit eider Bil
schirmdiagonale von rund 10 Zoll, was ungefahr 25 cm entspricht.

Die allgemeinen Erwartungen an das mobile Lernen mit Tablets sind hoch. Viele Aut
rinnen und Autoren gehen zum einen davon aus, dass sich unter Einsatz dieser Geréte
im Kontext schulischer Lehund Lernprozesse die Medienkompetenz der Herarwac
senden besser fordern lasst. Zum andesmtienauch andere Lernprozessed dabei
insbesondere das projektbasierte, kollaborative Lerdarch die Nutzung dieser Geréte
positiv untersttitz werden Die Egebnisse der bisher vorliegenden Studien zur Nutzung
dieser Gerate an Schulen sind Uberwiegend positiv. So stinmmahezu alle Unte
suchungen darin Uberein, dass der Einsatz von Tablets sehr geeignet ist, digMloern
tivation der Schulerinnen un8chuler zu verbessern.

Veranderungen sind auch auf der Ebeder Lernkultur zu beobachter&nige Studien
weisendarauf hin, dass durch eingnnovativenEinsatz digitaler Medien die Eigemve
antwortung von Schilerinnen und Schulern starker in den Vordedytritt und diese
aktiver am Unterrichtsprozesieteiligt sind, als bei traditionellen Unterrichtsformen.
Die reine Wissensvermittlungsteht bei dieser Nutzung digitaler Medien im Unterricht
nicht unbedingtim Vordergrund insbesondere wenn ein permanemtZugriff auf das
Internet und verschiedenedigitale Materialienmdglich ist Vielmehr werdernvon den
Lehrenden vermehrt beratende und anleitende Tatigkeiten zur Strukturierung von Lern
und Arbeitsprozessen gefordert sowie insbesondere auch die Anregembernenden

zur Selbstreflexion. Projektunterricht, Selbststeuerung und Gruppenarbeiten erhalten
einen hdheren StellenwelSchulzZander 2005Mandl et al. 1998. Gleichzeitigverden

im Rahmeneiner sich verdnderndn Lehr und Lernkultur nicht nur methdisch
didaktische Fragen angesprochen, sondern insbesondere auch die Frage nachnden Ler
zielen. Auch hier stellie permanenteVerfiigbarkeit mobileEndgerate mit stindigem
Internetzugangund damitinsbesonderadie Verfiuigbarkeit des Interneisn Klassenmi-

mer und vor allem auch bei der Bearbeitung von Hausaufgaben eine sehr tiefgreifende
Herausbrderung dar, auf die mit der vermehrten Kompetenzorientierung in dén Bi
dungsplanen bereits reagiert wird (vgl. BSB 2009. Im Rahmen des Projektes
oPaducatiod wird daran gearbeitet, auch im Schulalltag eine Leimd Lernkultur zu
entwickeln, die sich an dedurch den andauernden Medienwandel induzierten gesel
schatftlichen Veranderungesrientiert.

Haufig wird m Zusammenhang mit dem verstarken Einsatz digitaledign in schu

schen Lehrund Lernprozessen fragt, inwiefern diese zu einer messbaren Verbess

rung des Lernerfolges beitragen. Diese Frage ist explizit nicht Gegenstand des Projektes
Paducation, daeine veranderte Lernkultur, die insbesondere auch digidefinition

von Lernzielen umfasst und verstarkt die Kompetenzentwicklung in den Mittelpunkt
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rickt, auch andere Formen der Leistungsbewerterfgrdert. Das bedeutet, dass auch

der Lernerfolg anders definiert seintsde, alses derzeitbei den im Zugeder Les-
tungsiberprifung allgemein eingesetzten Verfahranwgegeben istEine Veranderung

von Prufungsformen ist jedoch auf der Ebene einer einzelnen Schule nicht umfassend
mdglich, sondern misste strukturell auf politischer Ebene angegangen werdenr In de
Evaluation ist diese Problematik mit Blick auf die Abiturpriifungen bericksichtigt.

Die Ausstattung voischuilerinnen und Schilemit Tabletsin einschlagigen Projekten

reicht von einzelnen Geréten, die als Klassensatze bereitgehatigtedarfsweise ak

gesetzt werden Uber die Ausstattung aller Schilerinnen und Schiler einzelder
mehrererKlasserbis hin zu ganzedahrgange und Schulen. Teilweise dirfen die He
anwachsenden die Geréte nur in der Schule benutishyeisemit nach Hause nehmen

und explizit auch fur nichschulische Zwecke nutzebetzteresist aucham Hamburger
KurtKdéberGymnasiunder Fall wo zu Beginn des Schuljahres 2011/2012 mit dero-Pr

2810 atl RdzOF A2y da S-Eomputing R TablesSonsiada@uide. T dzY MY m
Im Zuge dises Projektes sollten verschiedene padagogische Ziele erreicht werden, die

im Projektantrag vom 03.11.2011 folgendermaf3en beschrieben sind:

1 Optimierung der individuellen und kooperativen Lernprozesse durch personliche
mobile Endgerate im Sinne einer neusgrnkultur,

9 Stéarkung der Medienkompetenz der Schilerinnen und Schiiler und der Lehrkréfte
als Vorbereitung auf eine erfolgreiche Teilhabe im beruflichen und privaten U
feld,

9 Stéarkung der medienpadagogischen Kompetenz der Lehrkrafte,

1 Erforschung von Mégli&eiten zur Demokratieerziehung und Partizipation durch
RAS bdziil dzy 3 RSNJ &2 3Sy I yNghioskyg Wiki¢, Weblogs ®n ¢ 22 &
u.a.) sowie die

1 Bearbeitung von aktuellen medienethischen und medienkritischen Fragestellu
gen (Cybermobbing, Rechtsvedahgenu. a.).

Daneben sollten auclechnische Maoglichkeiten und Grenzen im schulischen Einsatz
bertcksichtigiverden, wie

1 die Einbindung in eine standardisierteliifrastruktur,
1 flexible WLANStrukturen in der Schule,

1 Support,

1 Nutzungsmoglichkeiten auidealb der Schule,

1 geringere technische Ausstattung sowie Grenzen im schulischen Einsatz und
1 Mobilfunk-Nutzungfiir unterrichtliche Zwecke

Das Institut fur Informationsmanagement Brem&mbH(ifib) und die Universitat Ha-
burg (UHH)wurden von der HamburgeBehorde fur Schule und Berufsbildung (BSB)
damit beauftragt, das Projekt zu evaluieren undh. die aufgefihrten Fragen zu bean
worten. Der Leitgedankealer Evaluatiodag darinzu untersuchen, welche Herausfexd
rungen sich fir die Schulentwicklung im &eh der Einfuhrung digitaler Medien in den
schulischen Alltag ergebemeben technischen,organisatorischen und strukturellen
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Aspekten stehen hier insbesondeganz konkretdHerausforderungen fur die Schileri

nen und Schuler irvordergrund, die in eineridital gepragten Gesellschaft aufwachsen
sowiedie Anforderungen, die sich fur Lehrkrafte im schulischen Alltag ergéhenden
Untersuchungsergebnissen sollen Handlungsempfehlungen entwickelt werden, um zum
einen die Weiterfihrung des Projektes am Kkistber-Gymnasiumin folgenden Jah
gangen weiterzu optimieren und auch die Entwicklung eimeruen Lernkultur zu 6

dern, die den Herausforderungen einemmer starker durch die Nutzurdjgitaler Med-

en gepragten Gesellschaft angemessen Bareits wahrendder Phase der Auswertung

der Interviews wurden die Zwischenergebnisse an die Projektleitung kommuniziert, so
dass zum Zeitpunkt der Veroffentlichung dieses Evaluationsberichtes bereits fir einige
der im Folgenderdargestellten Probletmereiche begonnen wude, Losurgsansatze zu
entwickeh unddiese in Teilen auch schomgesetztworden sind Zum anderen werden
Handlungsempfehlungen flr zukiinftige Projekte entwickelt, um die Erfahrungen dieses
Projektesbei der Weiterentwicklung einer {$trategie fur die Sehentwicklung in Hen-
burgeinflielen zu lassen.

Die Untersuchung basiert auf der Triangulatiearschiedener qualitativer und quardit

tiver Methoden, die inKapitel4 ausgefiihrtwerden Dem geht eine ausfihrliche Be-
schreibung voraus, wie das Projekt geplant und umgesetzt wiKdgtel 3). Kapitel5
reflektiert zentrale Einschatzungen der Schilerinnen und SchilgweuNutzung didg

taler Medienvor Begin des Projektesau. a. um die Entwicklung dieseEinstellungenm
Projektverlaufbewerten zu kénnenKapitel6 befasst sich intensiv mit der Aneignung
und Nutzung der Tablets durch die Schiilerinnen und Sckilsre die Lehrkifte. Am
Anfang steht die Frage nach dem Erwerb der fiir die Nutzung der Tablets erforderlichen
Medienkompetenz durch beide Gruppen. Thematisiert werden hier auf3erdem zentrale
Einstellungen, die das Medienhandeln der Lehrkrafte pragen (Kdpitel Kapitel6.2
betrachtet die aufRerschulische Nutzung der Tablets, gefolgt von der unterrichtlichen
Nutzung (Kapiteb.3). Damit verbunden ist auch die nrgjehende Auselndersetzing

YAlG RSy TSyidNItSy aSRASyYyLINIPibSkes (Kapitebd). KYSYy RS&
Daran schliel3t sichine Betrachtung der individuellen Lermind Arbeitsstrategien an,

die die Schulerinnen und Schilern im Zuge des Pegedmtwickelt haben (Kapitél5).
Kapitel6 schlieRt mit der Betrachtung der flr die Durchfiihrung eines solchen Projektes
erforderlichen Regeln und der Frage nach der notwendigen Kontrolle deseBand

delns (Kapitel. 6.6). Kapitel 7 steht unter dem Vorzeichen der technisch
organisatorischen Rahmenbedingungen des Projektes. Thematisiert werden dabei der
Netzzugang, der Zugang zu digitalertddgmnchtsmaterialien, die Versorgung mit Apps,
Datensicherung unehustausch sowie die technische UnterstitzuBgran schlief3das

Fazit mit den Handlungsempfehlungen fiur die weitere Vorgehensvisiderojekt und

die Umsetzung von 1:Ausstattungen im Ademeinenan (KapiteB).
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3 Projektbeschreibung

Das in diesem Bericht vorgestellte Projekt wurde am KarberGymnasium in Ha-
burg-Billstedt durchgefiihrt. Die Schule hat ca. 500 Schilerinnen und Schiiler, von denen

etwa 70 Proent einen Migrationshintergrund haben, so dass in der Schule tGber 20 Nat

onen vertreten sind. Im Schuljahr 2010/2011 wurde mit den Vorbereitungen eines
TabletProjektes unterdent A G St ot I RdzOl & &ichiyi ¥ergieiShiz@antef Sy = R
ren Mobile Computig Projektenmit Notebook oder NetbookKlassen(vgl. dazu auch

BSB2010 durchzwei interessanteéAspekteunterscheidet

1. 1:1-Aussattung: Alle Schilennen undSchiler, die am Projekt beteiligt sind, rve
den mit einem personlichen Gerét ausgestattet, das ihnen Uber die gesamte tProjek
laufzeit zur Verfiigung steht und auch zu Hause genutzt werden konnte.

2. TabletAusstattung: Als Gerate kommen sogenannte l@ab(iPad 2) zum Einsatz,
die zu Beginn des Projektes eine relativ neue und somit im Schulumfeld noch relativ
unerprobte Gerateklasse darstellten.

3.1 Projektorganisation

An der Entscheidung tber die Durchfiihrung des Projektes wurden neben den fehrkra
ten de Schule auch die Schulerinnen und Schuler sowie deren Eltern betailiguge

der Projektentwicklung wurden alle zu beteiligenden schulischen Gremien einbezogen.
Im Mittelpunkt standen dabei die padagogischen Ziele des Projektes. Darliber hinaus
wurde eseingebettet in eine schulische Medienentwicklungsplanung. Die Lehrkréfte
wurden zunéchst im Rahmen einer Fachleitersitzung sowie einer Lehrerkonferenz vom
Schulleiter Uber das Vorhaben informiert und dazu gehdrt. Der Elterd der Schiile

rat wurden ebeffalls von ihm lber das Projekt informiert. Mit einer groRen Mehrheit
wurde das gesamte Vorhaben in allen Gremien unterstutzt. Die Eltern und Schuler des
ersten Jahrgangs wurden mit mehreren Briefen und auf einer Abendveranstaltung fur
den gesamten Jahrgard® informiert. Kritische Fragen und Bedenken wurden lawg-Au
kunft des Schulleiters sehr ernsthaft diskutiert, um schlielRlich auch auf dieser Ebene

SAYS 9AYAGAYYATLSAG Tdz SNNBAOKSYyd ' Ba0OKEtASGSY

men einer Schulkonferenzebaten und das Vorhaben einstimmig genehmigt. Von der
Schulaufsicht sowie den behordlichen Vertreterinnen und Vertretisr Amter Bildung
und Verwaltung und der Referatsleiig Medienp&dagogik im Landesinstitut fur Lehre
bildung und Schulentwicklung wurdias Projekt ebenfalls genehmigt bzw. beflirwortet.

Zu Beginn des Projektes wurde ein Projektteam gebildet, das aus Mitarbeiterinnen und
Mitarbeitern des Landesinstituts fir Lehrerbildung und Schulentwicklung in Hamburg,
des Medienzentrums der Erziehungssdsschaft der Universitat Hamburg und dem
KurtKorberGymnasium bestand. Bereits vor den Sommerferien im Jahr 2011 wurden
zwolf interessierte und projektbeteiligte Lehrkrafte mit einem personlichen Tablgt au
gestattet. Sie hatten somit gegentiber den Schiileen und Schilern einen Vorlauf von

ca. zwei Monaten, um sich mit dem Gerét auseinandersetzen zu kénnen. Zu Beginn des
Schuljahres 2011/2012 erhielten dann die 70 Schilerinnen und Schiler der gameins
men Oberstufe des KukorberGymnasiums und der Stadiischule Ojendorf jeweils

ein personengebundenes Tablet inklusive einer Schutzhdlle.



Projektbeschreibung 8

Die Geréate sindib zum Abitur bei den Schulerinnen und Schilend somit in deren
Verantwortung verblieben. Im Sommer 2013 haben die Scimilen und Schiledes

ersten Projektdurchgangs ihre Abiturprifungen abgelegt und danach wahlweise die
iPads an die Schule zuriick gegeben oder der Schule abgekauft. Alle weiteren Jahrgénge
nutzen mit Beginn der Oberstufe ebenfalls Tablets in Form einer 1:1 Ausstattung.

3.2 Infrastrukturund Ausstattung

Fur die bisher vorhandene Medienausstattung der Schule mit ComputeRiahen

und mobilen Computerpools bestarfdr das Schulnetzwerkereits eine Festverkad

lung des Schulgebdudes. Fir den Einsatz von Tablets wurden dariber hinaug-eine fl
chendeckende Funkvernetzung {WAN) und eine breitbandigere Internetverbindung
(100 Mbit/s symmetrisch) als Anforderung definiert. Die Umsetzung dieser beidan Infr
strukturelemente wurde beauftragt, stand allerdings erst mit Verzégerungen zuii-Verf
gung, ® dassbesondersin den ersten drei Monaten immer wieder Performannd
Verfugbarkeitsprobleme auftraten.

Bevor die 70 Schilerinnen und Schiler des ersten Projektjahrgangs mit den Geraten
ausgestattet wurden, hat das Projektteam verschiedene am Markilgbdre Tablets
auf die Einsatzund Konfigurationsmoglichkeiten im Schulkontext begutachtet uad g
testet. Die Entscheidung bezilglich der Hardware fiel auf das iPadachlaggebend
waren die Auswahl der verfigbaren Apps, die zuverlassige Verflugbarkéitaddware
inklusive der Méglichkeidie Gerate zentral zu verwalten sowie er&gahrungenvon
Lehrkraften aus unterschiedlichen Schulen, lubeeitsvor Projektstart mit Tablets in der
Schule experimentiert hatten und ihre Erfahrungen im Internet dokutieet hatten.
AuBerdem flossen in die Entscheidung diegebnisseaus dem iPhon®rojekt der
SchweizerProjektschule Goldau mit einDie Mittel fir die Beschaffung der Tablets
wurden zur Haélfte von deHamburgerSchulbehdrde und zur anderen Halfte vonesi
Stiftungbeigesteuert

Vor der Ausgabe der Geréte waren bereits auf jedem thadverksseitig vorhandenen
Appsund zusatzlicikkeynote Numbers Pagesschulseitig vorinstalliertDamitsollten die
wesentlichen schulischen Standardaufgaben olzosatziche Investitioren durch die
Projektteilnehmer erledigt werden kdnnen. Hinzu kam eine Liste empfohlener kostenl
ser Apps, die durch die Schiiteren und Schiileiiber einen bereits erstellten Account
aufgespieltwerden konnten. Didnitiale App-Installation seitens der Schule waauf-
grund der Konfiguration des Schulnetzwerks und der herstellerseitigen Restriktionen
aulerstproblembehaftet AuchBetriebssystemupdatesaren umstandlich, da die Ger

te dazu per USBabel an einen Rechner angeschlossen werdenteniss

Die Schilerinnen und Schiler bzw. deren Eltern mussten als Eigenbeitrag fur die Geréte
eine Versicherung abschlie3en. Die Kosten fir die Versicherung beliefen sich auf ca. 120
150 Euro fur die gesamte Projektlaufzeit. Bedarfsweise konnten FamihenUsite-
stutzung oder Kostenlibernahme tber den Schulverein beantragen. Zur Ubergabe der
Tablets musste eine von Schiilerinnen und Schiilern sowie ihren Erziehungsberechtigten
unterschriebene utzungsvereinbarung vorliegen. Hiermit wurden auch die schulinterne
Nutzungsregeln anerkannt.

L vgl.http://www.projektschule-goldau.ch/
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3.3 Unterstitzungder Nutzerinnen und Nutzer

Eine wichtige Voraussetzung fir den erfolgreichen Einsatz digitaler Medien in der Schule
ist der Erwerb der erforderlichen Medienkompetenz durch die beteiligten Schilerinnen
und Schulesowie ihre Lehrkrafte. Um die erforderliche Fortbildung der beteiligtdn Le
rerinnen und Lehrer zu gewahrleisten, wurde das Landesinstitut flr Lehrerbildung und
Schulentwicklung (LI) von Beginn an dem Projekt beteBigtsolite das LI zunédchsbm
natlich drei Fortbildungsstunden fiir die beteiligten Lehrkrafte anbieten. Salmnder
Ausgabe der Tablets an die Schilerinnen und Schiler widalexh dad.|zwei Lehre-
fortbildungen fur die beteiligten Lehrkrafte durchgefuhikerninhalte der Fortbildungen
waren die Vorstellung einzelner Apps, technische Grundlagen zur Ubertragung des
Screeninhalts an einen Beamer, die Reflexion bereits gemachter Erfahrungen und die
Vorstellung exemplarischer Einsatzszenariere Fortbildungen wurden aber von den
Lehrkraften na begrenzt angenommensodassach demzweiten Projektjahwon der
Projektgruppe entschieden wurde, zunachst auf externe Fortbildungsangeboterzu ve
zichten. Alternativwurden Fortbildungsangeboteunehmend durch die aktiven Leh
krafte selbst gestaltet-trden Wissenserwerb wurde au3erdem awghe geschlossene
Onlineplattformfir das Projekbereitgestellt

Fur die Schilerinne und Schilerwurden unterrichtsibergreifend drei Workshops
durchgeflhrt, die zur sinnvollen Nutzung der Tablets beitragen solitem.wurden den
Schilern wichtige Apps vorgestellt, das Thema Privatsphére wurde behandeleund g
meinsam mit den Schilern wurden mdégliche Kommunikationswege zur schnellen Pro
lemldsung besprochen und initialisiefelr dieweitere Unterstitzung deiLehrkrdte
sowieder Schilerinnen und Schilamurde eine wochentliche Sprechzeit bei dojek-
leiterin eingerichtet Eine interne Microbloggingmgebung alsoRundum-die-Uhr"-
Supportkanal hat bei den Schiilerinnen und Schilern wenig Akzeptanz gefunden und ist
nach dem Beitritt von Lehrkréften nicht mehr genutzt worden. Auf der Projektwebsite
www.paducation.euvurden zwischenzeitlichitfeotutorials und weitere Tipps zur Mu
zung derTabletsgesammelt.
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4  Methodische Anlage der Evaluation

Im Rahmen der Evaluation wizum einen untersucht, wie sich die Schulerinnen und
Schiler darauf einstellten, nun tber ein personliches mobiles digitales Gerat ga verf
gen, fir das sieigenstandigdie volle Verantwortung zu tragen haben. Neben deis-Au
wirkungen auf das Mediennutzungsrhalten innerhalb und auf3erhalb der Schule wurde
auch untersucht, wie die Schilerinnen und Schuler Veranderungen im Unterricht sowie
die Rolle der Lehrenden wahrnehmen und bewert&eben der Schulerperspektive
werden auch die Lehrkrafte im Rahmen vomu@rendiskussionen nach ihren Erfahfu

gen und Bewertungen des Projektverlaufs befragt.

5AS 9@ fdzr A2y RS& tNRB2S10Sa atl RdOhiAz2ya ol a
gen(online)zu Beginn des Projektemd nachca.18 Monaten Laufzejtauf teilnehmen-

den Beobachtungen des UnterrichSruppendiskussionen urlditfadengestitzterEn-

zelinterviews mit Schilerinnen und Schillemwie auf Gruppendiskussionen mit kkeh

kraften der Schule und einem Interview mit dem Schulleie. Evaluation wurde &

meinsamvom Institut fur Informationsmanagement Bremen (ifib) und der Universitéat

Hamburg (UHH) durchgefiihiine Ubersicht iiberie einzelnen Bausteine der Evalisat

on und deren inhaltlich&erantwortung kann au$abellel enthommen weden.

Tabellel: Verantwortung der einzelnen Evaluationsbausteibatenerhebung und
-auswertung)

Je eindnitial- und Abschlussbefragung der Schiilerinnen und Scilviileeiden ausg- | ifib
statteten Jahrgdngemit einem standardisierte OnlineFragebogen

Unterrichtsbeobachtungen im ersten ausgestatteten Jahrgang UHH

Drei Gruppendiskussionen mit Schilerinnen und Schiilern des ersten ausgestatt( ifib
Jahrgangs

Acht Einzelinterviews mit Schilerinnen und Schilern des ersten datgéen Jah- UHH
gangs

Drei Gruppendiskussionen mit Lehrkraften ifib

Ein Einzelinterview mit dem Schulleiter ifib

Die erste Schulerbefragung fand in der Zeitmv80. August bis 29. September 2011
statt. Daran beteiligten sich5 Personen Sie machten #gaben zur hauslichen Aussta
tung, zu ihrem Kenntnisstand im Umgang mit digitalen Medien, zum Einsatz va digit
len Medien zu Hause und im Unterricht, zu den Rahmenbedingungen an der Schule
(Computer/Internetzugang, Mediennutzung der Lehrkrafte) sowieilazren Erwartun-

gen hinsichtlich des Projekteggplante Einsatzmoglichkeiten, Sorger\n der A-
schlussbefragungdie zusétzlich organisatorische und technische Rahmenbedingungen
der Tablet Nutzung sowie etwaige Veranderungen der Medigrd Unterrichtsprais
thematisierte, beteiligten sich in der Zeit vom 22. Mérz bis 6. Juni 2013 insgesamt 43
Schiulerinnen und Schiileron einerzweiten Gruppe von Schilerinnen und Schulern, die
im Schuljahr 2012/2013 in das Projekt einstiegemnnten initial im Oktober 202 43
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Heranwachsende befragt werdeAn derAbschlussbefragundieses zweiten Jahrgangs

in der Zeit vom 22. Marz bis 6. Juni 2@#eiligten sichi24 Schulerinnen und Schdlern.
Der Fokusler Evaluation liegt auf dem ersten Jahrgang, der auch in den Grujgkerd
sionensowie in den Einzelinterviewsefragt wurde Alle Ergebnisse der standardisierten
Schulerbefragung beziehen sich daher auf den ersten Jahrgang, wenn nicht anders ve
merkt. Fragen nach der Haufigkeit des Medieneinsatzes erfolgten in den stasidard

ten Befragungen stets &andder folgenden Skala:

regelmafig= mehrmals pro Woche,
gelegentlich= einmal pro Woche bis einmal pro Monat,
selten= maximal einmal pro Monat,

sehr selterr maximal zweimal im Schulhalbjahr,

A 4 A A -

gar nicht

Die Gruppendiskussien mit den Schulerinnen und Schilerrurden knapp zwei Jahre
nach Projektstarim Februar 2013lurchgefihrt Die Jugendlicheaus dem ersten Br
jektjahrganghatten sich zuvor bereit erklart, an einer Gruppendiskussion teilzunehmen.
Bei der Zusammenstellgnwurde darauf geachtet, dass eine Gruppen mit jungem-Ma
nern, eine mit jungen Frauen und eine gemischte Gruppe befragt werden konnten, um
eventuelle geschlechtsspezifische Unterschiede erkennen zu komierdrei Gruppen
setzten sich wie folgt zusammen:

1 Gruppe Kupfer: Drei Schilerinnen und funf Schiler,
1 Gruppe Eisen: Acht Schiler,
1 Gruppe Aluminium: Sechs Schilerinnen.

Die Gruppendiskussionen mit den Lehrkraften wurden im Oktober 2013 durchgefiihrt.
Die drei Gruppen setzten sich wie folgt zusammen:

1 DieGmuppeKies besteht augier Lehrerinnen und einem Lehrer, die alle um die 30
Jahre alt sind.

9 Die Gruppe Stein besteht aus drei Lehrern und zwei Lehrerinnen. Bis auf einen
Lehrer (Mitte 60) liegt das Alter der anderen Personen zwischen Anfang und Ende
40.

1 DieGruppeErdebestehtaus einem alteren Lehrer und funf jungeren Lehrerinnen

Die Lehrkrafte lassen sich laut dem Schulleiteterschiedlichen Typemuordnen die

sich auf die drei Gruppendiskussionen verteilt hali2er erste Typubesteht aus Lele-
rinnenund Lehrei RA S AAOK T dz . SIAYY Lty atl RdOFIGA2ya
des ersten Jahres aber mehr oder weniger aus dem Projekt zuriickgezogen haben. Eine
Gruppe von ca. zehn Lehrkréften hat sich auch von Beginn an dem Vorhaben beteiligt
und tut das noch immer. Eine dritte Grupjig erst seit kurzer Zeit an der Schule tatig,
darunter sind viele Berufsanfangerinnen uganfanger. Im Vergleich zu den Schiileri

nen und Schilern ist aulRerdem darauf hinzuweisen, dass zumindest ein Teil der Leh
krafte zum Zeitpunkt der Gruppendiskussion Uber Projekterfahrumgiehr als einem
Jahrgangverfig und damit eine differenziertere Perspektive als die Schilerinnen und
Schiler einnehmenanon
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Im Dezember 2013 wurde abschlieRend ein Einzelinterview mit demi&tdin seiner
Rolle als Mitglied der Schulleitung und Initiator des Projektes gefihrt, in dem der Fokus
auf die Zielerreichung des Vorhabens gelegt wurde.

Thematisiert wurdenn den Gruppendiskussionamd dem Interview mit dem Schuile

ter neben den ypischen Einsatzszenarien in den einzelnen Fachern auch Aspekte der
Bedienbarkeit, des Supports sowie die Einbindung in dieffdstruktur der SchuléAlle
Gruppendiskussionennd das Einzelinterviewvurden vollstandig transkribienind alle

Personen anoymisiert. Weibliche Personen in den Gruppendiskussionen sind anhand

SAySa RSY 3ISoNKEf OGSy . dzOKaidl oSy 1 dz2NJn-ST SAOKY dzy
bar gB.. TO X aNyySN zB/Km$ AyséhieRendywurdeddas vorliegende

Material mit der CAQD#&oftware atlas.ti ausgewertet(Konopasek 2011Das fiur die

Analyse benétigte Codebuch wurde induktiv aus dem Material heraus entwickelt und

relativ rasch zu fir die Analyse relevanten Kategorien verdichtBt,zu den Bereichen
Schulentwicklung, Medieroder LernpraktikenAn diesen Schritt schloss sich die gyno

tische Analyse des vorliegenden Datenmaterials an. Diese erfolgte zum einen fallvergle

chend,d. h. Textpassagen werden zum einen auf der Ebene der Einzelfalle verglichen

und ausgewertet und zumnaeren auch thematisch und fallibergreifend tber das g

samte Material hinweg. Auf diese Weise lasst gidh rekonstruieren, wie die versak

RSySy 1'1GS8Sdz2NE AY tNR2S{1 G oatnuRgH®hfiB.@yia YALG 0853
Erwerb der fir die Nutzung deablets erforderlichen Medienkompetenz) und welche

Einstelungen damit einhergehen (Grotlisch2806 Kelle 2010, Kuckartz 2010).

Die teilstrukturierten Interviews mit einzelnen Schilerinnen und Schiilewurden im
April und im Mai 2014 und damitind zwei Jahre nach Projektstart durchgefiihrt. Zu
diesem Zeitpunkt stand das Projekt aus Sicht des ersten Jahrgangs kurz vobdem A
schluss Die Kernfragen des Interviewleitfadens batsaraufden Beobachtungeriner
zweiwdchigen Unterrichtshospitation im entsprexiden Jahrgangdie im Marz und
April 2013von zwei Beobachtern durchgefiihrt wurd&uRerdem flossetin den Inte-
viewleitfaden Fragen eirdie sich aus der begleitenden quantitativen Erhebung und aus
Sitzungen des Projektteams elgen. Die Interviews wurde mithilfe einer strukture-
renden Inhaltsanalyse nach Mayring ausgewertet. Aus den Transkripten wurdser
rend auf der grundlegendefragenach der individuellen Aneignung und Bewertung
sowohl des Tablets als Lernwerkzeug als auch des gesamten Prajaeidbglie Schiler,
induktiv Codes entwickelauf deren Basis eine strukturierte Auswertung aller Interviews
vorgenommen werden konnte.

Fur dieAuswahl der Interviewartnerinnen und-partner wurden alle Schulerinnen und
Schiler des 12. Jahrgangs gebeteinen kurzen Fragebogen auszufilder Auskunft
tiber ihrepersonliche Eistellungzum Projektgah Dabei standen drgbositive ¢.B.Ich
habe vom iPad Einsatz profitigrind drei negativeAntworten (z.B. Ich nutze das iPad
nur wenn ich mugszur Auswal.

Die Anzahl der Antworten war nicht festgelegt. Schilerinnen und Schiiderwei ode

YSKNI 9t SYSy (S Yindkd SNG MY S MIWhE Sy & IkaitdrienR S NI { LI £
/ hbe¢w! ¢ | yirdeéd i Wreysuchungsteam als dem Projekt gegeniieer b
soncers positiv eingestellte Schilerinnen und Schiler klassifiziert. Schilerinnen und

Schiilerdie zwei od&J YSKNJ 9 f SY Sy GYNAIGd35NARSANGr Keibd efrxsll & o
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der SpaltelY NA 0 SNA Syt ,wirden vonf YrieBazhuiigStgam als dem Projekt
gegenuber besonders negativ eingestellte Schiilerinnen und Schiiler klassifiziert.

23 Schiler haben einen Fragebogen zuriick gesendet. Hierbei waren die Klagsifizieru
gen folgendermalien vertreterZehn Pro, zehn Unentschiedene undirei Contra. Die
folgende Auftellung gibt Aufschluss Uber die Klassifizierung der Schiler auf Grund der
Selbsteinschatzung zum Projekt anhand der zuvor genannten Items.

Tabelle2: Klassifizierung der Schiler auf Grund der Selbsteinschatzung zum Projekt

Unentschlossen Schiler A

Pro Schiler BSchulerin DSchiler G, Schiler J

Contra Schilerin CSchiiler F, Schiiler |
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5 Einschéatzungen der Schilaren und Schiilezru
Projektbeginn

Im August und September 201turden die Schilerinnen und Schiler aggsten auge-
statteten Jahrgangs schriftlich befragt, uBasisnformationeninsbesonderedariiber zu
gewinnen,wie die Heranwachsendemach dem Ubergang von der zehnten in die elfte
Jahrgangsstufe und damit vor Beginn des ProjekiesErfahrungen im Umgang mit den
digitalen Medienin der Sekundarstufedinschétzten und in welchem Umfang die digit
len Mediendort bisherim Unterricht eingesetzt wurdenVeiterhin sollterdie versche-
denen Erwartungshaltungedokumentiert werden die aus Sicht der Schilerinnen und
Schiile an das Projekt bestanden

Diese Schulerinnen und Schiler scheinen eine relativ grof3e Néhe zu digitalen Medien
aufzuweisen. Uber 60 Prozent wahlten Profile mit Medienschwerpunkt (35% Pesfil M
diengesellschaft, 32% Profil Informatik und die Welt des Mesisg Das Interesse an
Medien geht einher mit einer als gut anzusehenden hauslichen Ausstattung. Zu Hause
konnten allebefragtenSchilerinnen und Schiler einen PC, Laptop oder Netbookizumi
dest mitbenutzen. 85 Prozent der Schilerinnen und Schiler hatmenetigenen PC,
Laptop oder Netbook. 83 Prozent besalRen zum Zeitpunkt der Befragung auRerdem ein
Handy oder Smartphone. Internetzugriff hatten nahezu alle Schiilerinnen und Schuler zu
Hause.Im Umgang mit digitalen Medien schatzten die Schilerinnen und|&clhie
Kenntnissdansgesamt durchschnittlich bis gut eirdie Jungersignifikant héher alslie
Madchen(vgl.Abbildungl).

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

weiblich (n=25) ELZ 4% 36% 44% 12%

mannlich (n=29) g 24% 21%

Gesamt (n=54) H 4% 30% 31% 33%

T T T

8 |ch kenne mich noch nicht mit Computern at

Ich beginne gerade damit, den Umgang mit Computern (z.B. Betriebssystem, Textverarbeitung) zu €
Ich bin bereits mit Computern und Internet vertraut und kenne mich mit einigen Programmen (z.B. Bildbearbeitung)
Ich fiihle mich bereits sicher in der Benutzung von unterschiedlichen digitalen Me

= |ch kenne mich sehr gut mit digitalen Medien aus und helfe auch anderen, wenn sie damit Probleme

Abbildungl: Kenntnisstand des ersten Projektjahrganggiéllbefragung)

Im Gegensatz dazu verhielten sich die Mitglieder des zweiten Projektjahrgangs bei der
Einschatzung der eigenen Kenntnisse deutlich zurtickhaltender. Zwar gab keiner der
Befragten an, sich gar nicht mit Computern auszukennen, jedoch figittkrd3 Prozent
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der Schilerinnen und 51 Prozent der Schiler nur vertraut, nicht aber sicher oder sehr
gut im Umgang mit Computern.

Die Nutzung der digitalen Medien durch die Schilerinnen und Schiler entsprach-im W
sentlichen den Ergebnissen aus anderenetBuchungen, wiez.B. der aktuellen JIM-
Studie (mpfs 2013). Der Schwerpunkt der hauslichen Nutzung lag fir die Schilerinnen
und Schiler somit beim Surfen im Internet, Konsumieren von Musik und Videos sowie
der Kommunikation mit Frewten (vgl.Abbildung?2). Allerdings wurden mit Hilfe des
Internets auch Hausaufgaben und Referate bearbeitet.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

‘ i i i i i i i I i I
Im Internet Sachen angucken, die interessieren (n=50) 72% 26% 5
Musik héren oder Filme gucken (n=53) 62% 30% 4% Bg

Mit Freunden chatten (n=52) | 2% 23 6% |

Hausaufgaben machen oder Referate vorbereiten (n=53) 53% 6%

. _ B | I
Mit Freunden per E-Mail kommunizieren (n=53) 49% 25%
[

T T T T 1
Unterrichtsthemen nachbereiten oder wiederholen (n=52) 17% 48%
— [ N I

Computerspiele spielen (n=53)

Eigene Videos gestalten (n=52) [Z3 6% 15%

| \

Eigene Photos bearbeiten (n=53) 25% 34%
W
W

Eigene Musik schneiden/produzieren (n=52) | 10% 10% [713%
b |

Eigene digitale Kunstwerke erstellen (n=51) |a% 8% 27%
J T T T T I 1

= regelmaRig gelegentlich selten sehrselten m gar nicht

Abbildung2: Hausliche Internetnutzung (Initialbefragung)

Die individuek, nicht unterrichtliche Mediennutzung in der Schule war vor Einflihrung
der Tabletsnur bedingt méglich39 Prozent der Schillerien und Schiler gaben an,
dass die Mdglichkeit bestand, die Bibliothek bzw. das Internetcafé der Schule ahne A
meldungzu nutzen. Dabei bleibt unklar, ob dieddutzungsndglichkeitenfir die Schid-
rinnen und Schilenicht attraktiv genug oder einfach nur nicbekannt warenDaruber
hinaus setzten 17 Prozent der Schilerinnen und Schiler private Laptops ein. tNach A
meldung konnten ach die PCs und das Internet in den Unterricbder Computerré-

men sowie Laptops und Digitalkameras der Schule genutzt werden.

Laut den befragten Schilerinnen undh8lern wurde vor Beginn deBrojektes in der
zehnten Klasse nur in wenigen Fachern nitdlen Medien gearbeitetvgl. Abbildung

3). Die Ausnahme stellt das Fach Informatik dar, in dem die Lehrkrafte regelmafdig Med
en einsetzen. In den tbrigen Fachern geschah dies eher selten bis sehr seltee)éaut vi
Befragten gar nicht.
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0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
1 t t 1 1 1 1 1 1 1 |
Informatik  (n=45) MM 4% 7%
Englisch (n=51) 29% 29% 14%
I I I T T T T |
Profilvorbereitung (n=28) [ Y7 11% 25% 14% 7
[ [ [ [ [ |
Spanisch (n=23; [ INIEGEE72N 52% 13% 4% 7
| | | [ [ [ [
CTCGEEE 53% [T 22% 8%
I I I T |
Biologie (n=48) 33% 13% 10%
| | | | | |
Franzésisch (n=29 |GG 7% 17% 10%
| | | 1
Latein (n=22) 5% 27% 5%
[ [ [ |
Deutsch (n=52) (I NEEEGEGEGEGEGEE - 17% 8% | 8%
[ | I =1
Mathematik  (n=53) 30% 6% 9%
| | | | |
Geographie (n=21 | T 0% | 10%
1 ) ) I I |
Physik (n=43) I 406 8%
I ) B B R S S S (R
sport (n=48) NGy 406 2
e 1

mgar nicht = sehrselten selten gelegentlich = regelmaRig

Abbildung3: Medieneinsatz nach Fachern in Klasse 10 (Initialbefragung)

Weiterhin gaben die Befragten an, dass etwa die Halfte der Lehrkréafte, weim cés
Sekundarstufe Medien im Unterricht eisetzten, zumindest gelegentlich Inhalte aus
dem Internet oder digitale Arbeitsblatter nutzten (vélbbildung4). 43 Prozent setzten
mindestens gelegentlich Prasentationssoftware ein, Uber ein Drittel zeigte egealiin
oder regelmafig Videmder Tonaufnahmen.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Y O A

Inhalte aus dem Internet nutzen (n=51 22% 29% 31%

digitale Arbeitsblatter einsetzen (n=53 m 11% 26% 38%

Prasentationssoftware einsetzen (n=5: 20% 29% 33%
Videos, Tonaufnahmen, Bilder oder Animationen vorfi]hren(n:! 16% 33% 33%

mit Software naturwissenschaftliche Versuche simulieren (n:! 22% 22% 10%

migar nicht = sehrselten selten gelegentlich = regelmaRig

Abbildung4: Unterrichtliche Mediennutzung der Lehrkrafte (Initialbefragung)

Auch der Einsatz von Medien durch die Schilerinnen und Schiler sclden Seko-
darstufe Inicht sehr verbreitet gewesen zu sein. Zu den regelmafigen Aktivitatdn zah
ten das Recherchieren zu vorgegebenen Themen (37%) und die Nutzung von Instrume
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ten zur Textverarbeitung (39%). Etwa ein Viertel machte auRerdem regelmafRig von
Kommunikationssoftware Gxeauch (vglAbbildungb).

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

T
zu vorgegebenen Themen recherchieren (n= 2%6% 52%
— 1 I I I =1 [ [ |
Textverarbeitung zum Schreiben und Gestalten von Texten (n: E 6% 12% 39%
[ I I I I I \
eigene Arbeitsergebnisse mit Présentationssoftware vorstellen (n:| 14% 38% 32%
— I I [ I [ \
Kommunikationssoftware nutzen (n=5: 12% 25% 29%
l [ I I I I I \
in Gruppen mit digitalen Medien an Themen arbeiten (n=! 16% 33% 37%
— - I 1 I I 1
Planen, Strukturieren und Archivieren von Arbeitsinhalten (n= 20% 29% 24%
[ [ [ I I I I [ \
Bedienung von Computerprogrammen einiiben (n= 33% 14% 27% 14%
S S S I B —
Tabellenkalkulation zum Rechnen (n=5 24% 18% 8%
[ [ I I \
mathematische Zeichnungen mit dem Computer anfertigen (n= 18% 12%  14%
[ [ [ [ | — [—
Videos, Tonaufnahmen, Bilder oder Animation selber erstellen (n 16% 24% 10%!
[ [ I I I \
Ubungen zu Rechtschreibung und Grammatik (n= 67% 12% 13% 6%!
T T T T — -t r—

T

mgarnicht = sehrselten selten  gelegentlich =regelmaRig

Abbildungb: Unterrichtliche Mediennutzung der Schilerinnen und Schiler (Initiabefr
gung)

Am KurtKérberGymnasium wird mitler in Hamburg zentral fiir allSchulen angebet

nen Lernplattform SchulCommSgearbeitet. Die Plattform wurde Uberwiegend ala-D
tenablage genutzt und dabei vor allem zur Weitergabe von Unterrichtsmaterialien an die
Schilerinnen und Schiler. 53 Prozent von ihnen gaben an, dass siesaerhdVege
regelmafig Materialien von Lehrkraften zur Verfigung gestellt bekamen. Aber weniger
als ein Drittel der befragten Schilerinnen und Schiiler legte selbst Arbeitsergebnisse auf
der Lernplattformab, noch weniger (21%) stellten ihren Mitschilerinnerd Mitsclu-

lern Materialen zur Verfigung. Eine Zusammenarbeit mit anderen Schulerinnen und
Schilern oder externen Partnern via Lernplattform fand nur selten statt.

Die computervermittelte Kommunikation zwischdan Schilerinnen und Schulern fand

zu Projekstart vor allem mittels Chat statt. 70 Prozent tauschten sich regelmafig auf
diesem Weg untereinander aus. 42 Prozent schrieben au3erdem regelmifaidsEum

mit anderen Schilerinnen und Schilern zu kommunizieren. Der Austausch mit Eehrkré
ten fand deulich seltener in dieser Form statt. 13 Prozent der Schilerinnen und Schler
hatten regelméRig #ail Kontakt mit Lehrkréften, 29 Prozent gelegentlich. Des-Au
tauschmit Lehrkraftenmittels Chat war marginal.

Rund drei Viertel der Schulerinnen und Schilwérteten die Einfihrung deFabletsin

der Schulezu Projektbeginrals (eher) positiv, 44 Prozent als sehr positiv. Knapp @0 Pr
zent waren unentschieden. Die verbleibenden vier Prozent zeigten sich dem Projekt
gegenuber eher negativ eingestellt. Nach nidfggn Bedenken gefragt, gaben 64Pr
zent der Schilerinnen und Schiler an, sich zu sorgen, da3alfet gestohlen oder
beschadigt werden kénnte. Rund die Hélfte beflrchtete, dassTdbtetsie vom Lernen
abhalten oder technische Probleme mit sich brind@nnte. Gut ein Viertel der Scledl
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rinnen und Schiler aul3erte immerhin noch Bedenken, dass mit der Einfihrung der
Tabletsauch erhdhte Anforderungen in der Oberstufe einhergehen und weniges-Aut
nomie in der Wahl der Arbeitsmethoden im Unterricht drohem#téen.
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6 Die Nutzung des Tablets durch diehrkrafte sowie die
Schilerinnen und Schiler

Mit dem Tablet kommt ein Geréat in die Klassenzimmer, das vielfaltige Nutzungdmoglic
keiten in sich vereintDies wird insbesondere deutlich, wenn die Schilerinnen uhd-Sc
ler in den Einzelinterviewdas Spektrum der Tatigkeiten beschreiben, fur dagwenn
auch nicht in der gleichen Intensitdhre Tablets im und aul3erhalb des Unterrichts-ei
gesetzt haben:

1 Notizenerstellen

Texte lesen, annotieren und bearbeiten
Gruppenarbeitan Texten und Prasentationen,
Dokumente verwalten,

Zeichnungen anfertigen

Musikhoérenund produzieren

Filme ansehemind produzieren

Fotosmachen undbearbeiten

nach Informationen, Bildern, Videos etc. im Internet recherchieren,
Kommunilation,

Vernetaing mit anderen

Sielen,

A 4 A4 4 -4 -4 A A A A -2

1 dasTabletals Fernsteuerung fiir eine Kamera zu nutzen
(Schiler A:110, Schiler B:132, Schiler20®212, Schiler G:87, Schiileg?):

All diese Nutzurgformenstehenmit dem Tabletpotenziell immer zur Verfligug und

lassen sich kaum technisch ausschalten, ohne die Nutzung zu stark einzuschranken, und
auch nur geringfligig von auf3en beeinflusseme Voraussetzunfijir die Nutzung des
Tabletsist das Vorhandensein entsprechender Medienkompetenz.

6.1 Erwerb der fur d@ Nutzung der Tablets erforderlichen
Medienkompetenz

Medienkompetenz in diesem Kapitel adressiert in erster Linie Kompetenzen, die fur die
funktionale Bedienung des Tablets bendétigt werden. MedienpraxenLdiaprozesse
unterstiitzen (z.B. etwas rechercl@ren oder prasentieren)erfordern natirlich auch
Medienkompetenz sie sind aber primar Gegenstand von Ka@t8l Wahrend Kapitel
6.1.1 auf den Erwerb von Medienkompetenz durch die Schilerinnesh Sohiler b-
schrankt ist, thematisiert Kapitél.1.2nicht nur den Medienkompeterzwerb der Leh
krafte, sondern auch zentrale Einstellungéere ihrem Umgang mit den digitalen Mied

en (mit)pragen.
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6.1.1 Medienkompetenzerwerb der 8dlerinnen und Schuler

DerErwerb der flr die Nutzung ddsables erforderlichen Kompetenzen durch die 8eh
lerinnen und Schiler scheint relativ unproblematisch gewesen zu Seiberichterz. B.

die Madchen undungeraus der Gruppe Kupfer @t1ff.), dass sie sich bei der Nutzung
der Tablets einerseits viel gegenseitig geholfen hétten und andererseits in manchen
Fachern bedarfsweised(h. wenn die Heranwachsenden auf Schwierigkeiten bei der
Arbeit mit dem Tablet stiel3en) auch von den Lehrkraften sfieZfeiten zu Anfang des
Unterrichts freigemacht wurden (ca. zehn Minuten), in denen die Schilerinnen und
Schiiler sich gegenseitig zeigten, wie man mit bestimmten Apps arbeitet.

Daneben habe es auRerdem auch spezielle Gelegenheiten wahrend des Untegichts
geben, wahrend derer sich die Schulerinnen und Schiiler gegenseitig Apps und deren
Einsatzmolichkeiten vorgestellt hatten (B13). Dies war allerdings nicht immer der Fall,
wie die Ergebnisse der standardisierten Befragung zeigen. Nur zehn Prozentestimm
der Aussage (eher) zu, dass sie im Unterricht geniigend Zeit hatten, um Sacldemmit
iPad auszuprobieren (n=39). Die Lehrkréafte selbst waren eher selten aktiv an diesen
Phasen beteiligt. Nur etwa ein Viertel (26%) der Schilerinnen und Schiler gab in d
Befragung an, dass Lehrkréfte mindestens gelegentlich gemeinsam mit ihnennden Ei
satz des iPads im Unterricht ausprobiert hatten (n=42). 29 Prazadmen an, dass dies

nie passiert seibEn Drittel (31%)der befragten Schilerinnen und Schigimmte de
Aussage zu, ausreicheriiber die Handhabung des Tablétgormiert worden zu sein,

ein weiteres Dritel (35%) war unentschlossen, und der Rest (35%) fuhlte sich eher nicht
ausreichend eingewiesen (n=40).

DieHilfe der Lernenden untereinander verlief tahussagen der Gruppe Kupfer in e
reren PhasenZunachst suchten sie Rat in ihrem Freundeskreis, dann im eigenen Profil,
bis sie sich schlie3lich an Mitglieder des Informatikprofils oder der gesamten Stofe we
deten, die laut Bf gute Ansprechpersanbei Roblemen mit Apps sind (320-324). In

den Gruppen Eisen und Aluminium wurde ebenfalls die gegenseitige Unterstiitzzng he
vorgehoben. In der Gruppe Eisen sind Mitglieder des angesprochenen Informatikprofils
vertreten, die bestéatigen, dass sie den Mitschiileen und-schilern bei Problemen
helfen, wenn sie sich inihren Fragen an sie wenden (2:2270, 3733-735).

Laut Af aus der Gruppe Kupfer sei die Hilfe der Mitschilerinnensaidiler am effk-
tivsten beim Kompetenzerwerb gewesen. Neben der Fadeacelnteraktion in der
Schule haben sich die Jugendlichen auch verschiedener @@menunikations
maglichkeiten bedient, wenn sie Hilfe bei der Handhabung der Tablets brauchten, und
auch dort scheinbar regelmaRig innerhalb kirzester Zeit entsprechende ldanmi
kommen ygl.Kapitel6.4.5.2.

Einzelne Schilerinnen und Schuler verwiesen auch darauf, dass ihnen ein Mitarbeiter
der an dem Projekt beteiligtenriversitat viel geholfen habe @11). DerTenor in der
Gruppe Kupfer ist aber, dass man sich primér selbst geholfen habe, um die fir die Arbeit
mit dem Tablet erforderlichen Kompetenzen zu erwerbBrer folgende Ausschnitt aus

der Beschreibung von Cf illustriert anschaulich die zuvor beschriebenen Pfadendles Ko
petenzerwerbs:

Cf:  Und einige hatten ja schon "n iPhone (.) und &h, so welche
Sachen wie das A - Umlaut (.) das konnten die ja auch zeigen
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oder wie man Apps loscht (1) das meiste hab ich ungeféhr nach

einer Woche oder nach zwei Wochen erfahren (.) und dann hat 6s

immer irgendeine Freundin gesagt oder (.) wie man in

bestimmten Apps irgendwie eine Tabelle erstellt oder sowas

(.) hat auch meistens einer aus dem Profil gekonnt und denn,

der hatodéds denn allen gezeigt (.) und die Lehrer
zum Beispiel (.) we nn wir nicht, &h, zurecht gekommen sind in

den ersten zehn Minuten des Unterrichts durfte einer nach

vorne gehen und das erklaren oder sagen so, ja, seht mal her,

das hab ich entdeckt, und das kann man hier so und so machen

(2) in Englisch haben wir das ge macht, in Geschichte bei Frau
Schwandt, das war nicht bei euch (2) hatten wir auch das
gemacht (.) und auch in Deutsch vor allem (.) hatten wir das

auch gemacht (1  : 313)

Beim Erwerb der fur die Nutzung der Tablets erforderlichen Medienkompetenz kam
einigen Schulerinnen bzw. Schilern auch zu Gute, dass sie bereits Smartphones vom
Hersteller der Tablets besal3en und sich einige Nutzungsmuster offenbar auf die neuen
Gerate adaptieren lieRen. Ansonsten, so Cf weiter, hatte es ca. zwei Wochen gedauert,
bis sie aien Grol3teil des fiir die Nutzung des Tablets erforderlichen Wissens erworben
hatte. Wahrend sich die Jugendlichen @noRenund Ganzerrelativ zufrieden mit den

im Kontext des Projektes verfigbaren Pfaden des Kompetenzerwerbs zeigen, kommt
von Seiten dereahrkréafte erhebliche Kritik an ihre Moglichkeiten sich die im Projektko

text erforderliche Medienkompetenz anzueignen.

6.1.2 Medienkompetenzerwerb der Lehrkrafte

Die Lehrkrafte in den Gruppen Kies und Stein wurden nach den Gruppendiskussionen
gebeten u. a. ihre eigene Kompetenz im Umgang mit dem Catep fur die Vorbere

tung, Durchfihrung und Nachbereitung des Unterrichts einzuschéatzen. Von den zehn
Personen bezeichneten sieben ihre Kompetenzen als umfangreich bis sehr umfangreich
und drei als ausreichend. Byt die am Projekbeteiligten Lehrkraftdir den Unterricht
bendtigte Kompetenzen im Umgang mit den Tablets erwerben konnten, wurdenoim Pr
jektverlaufmehrere Fortbildungsangebote gemagchkiie aber zumindest von einem Teil

der Lehrkréafte offenbar nicht ®nders gut angenommen wurdggl. auch Kapitel

3.3). Erschwerend kommt hinzu, dass die Lehrkrafte auch individuell unterschiedlichen
Unterstitzungsbedaratten und wahrscheinlich immer noch haben. Hf aus der Gruppe
Stein bendingeltz. B, dass sie aus den anfanglichen Fortbildungsveranstaltuogar: y 1

6 SY AT YA habg Aarsie Riiaiindividuelle Betreuurgebraucht hatte Laut
Informationen des LIs gab es an der Schule anfangseaineloffene Beratungangebot

fur die Ldrkrafte, das von diesen aber nicht angenommen wurde, da die Teilnahme von
der Schulleitungnicht vergutet wurde. Erschwerend kommbei Hfaber dazu, dass die
Lehrerin vor der Teilnahme an dem Projekt laut eigenem Bekunden nicht mit digitalen
aSRASYYHaOBOR DSNNGSY &0 AY Im3idedeRNoktsidity IS+ ND S A
hétte sie sichz.B. gewtinscht, anhan@inzelnerApps bestimmte Praktiken bis zur &
herrschungNo Sy Tdz {1 yySy® 9y iaLINBOKSYR KIFI6S aiAS RA
verlassenu. a. auch weil sie Medienkompetenzen nicht im Modus des Ausprobierens
erwerben konnte Die Lehrerin hat die Situation schlief3lich durch die Initierung eines
gemeinsamen Bildungsprozesses mit ihren Schilerinnen und Schilern geldst (4:9)

Hf:  wir arbeiten daran , dass die Schiiler mir jetzt beibringen,

wie wir das machen und ich (.) ich sag' ihnen, wie wir das
denn gerne  gemeinsam , welche Unterrichtssachen wir machen
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wollen, wie ich arbeite also bestimmte Sachen vor, die ich

Ihnen zur Verfugung stelle (.) aber sie  zeigen mir bestimmte
andere Sachen, die ich zum Beispiel auch nicht weil3 (.) also

es ist ein Geben und ein Nehmen (.) bei mir im Unterricht (3)
(4:9)

Nunmehr I&sst sich die Lehrerin offensichtlich von ihren Schilerinnen und Schéler
stimmte Medienpraxa erklaren bzw. zeigen, wie man bestimmte Praktiken mit Hilfe
des Tablets umsetzen kanim Gegenzug gibt sie den Heranwachsenden inhaltliche
Vorgaben, an denen diese ihr Handeln orientieren missen. Auf diese Weise kdnnen
beiden Gruppen von und miteinandégrnen. Anhand der Schilderungen von Hf wird
deutlich, dass die Umsetzungr Fortbildungsinhaltém Unterricht auch davon abhangt,
wie schnell die Lehrkrafte sich Wissen fir die Entwicklung von Medienpraxen aneignen
und auf dieser Basisine korrespondieende Handlungspraxis entwickeédiinnen Dieser
Prozess verlaufe unterschiedlisbhnell zwischen verschiedenen Personed es kénne
z.B.durchaus sein, dass einige Lehrkréfte drei Jahren brauchen, um die angesprochenen
Praxen zu entwickeln, wahrend anmdesehr schnell damit beginnen (4:232). Sf aus der
Gruppe Stein bemangelt in diesem Kontext an spéaterer Stelle der Gruppendiskussion,
dass in der Anfangsphase des Projektes zu viel Wissen an die beteiligten Lehrkréfte ve
mittelt wurde, das viele offensiclith nicht eine korrespondierende Handlungspraxis
Uberfiihren konnten.
Sf:  Nach dem Motto, wir haben sehr viel Input gegeben in sehr

kurzer Abfolge (.) und dann teilweise , die eine Kollegin

formulierte das dann auch so, schon fast 'n schlechtes

Gewissen, so nach dem Motto, ich kann das alles gar nicht so

schnell umsetzen, also es war dann auch einfach 'n bisschen

viel vielleicht (.) ja, was du vorhin auch sagtest so, das

kann ich dann auch nachvollziehen, weil das halt viele  neue

Dinge sind , und was (.) dann fur den einen, der jetzt viel

damit umgeht, vielleicht total selbstverstandlich is', ach

ja, das kann ich gleich umsetzen, aber fir jemanden, fir den
halt alles neuis'(.) war das dann halt auch 'n bisschen

viel auf einmal und da muss man dann halt Stlick fur Stick ()
dann auch nach zwei Jahren mitder  Dropbox nochmal anfangen
(4:406)

Eine Kollegin habe darauf hingewiesen, dass sie beifakh y o 3 SDKSIgAGKRISS & 0
kommen habe, da sie sich nicht in der Lage sah, alle vorgestellten Einsatzméglichkeiten
direkt in ihrem Unterricht umzusetzen. Insofern scheint zumindest bei einigen Lé&hrkra

te der Eindruck entstanden zu sein, dass man von ihnen erwartet, die Tablets is-kiirze
ter Zeit versiert im Unterricht einzusetzen. Auf einen friheren Wortbeitrag Bezlig ne
mend fahrt die Lehrerin fort, dass sie die geschilderten Schwierigkeiten nachvollziehen
konne. Dabei spielt auch die vorhandeMedienkompetenz bzw. das Ausmald und die
Vielfalt der bisherigen Medienpraxis der Lehrkréfte eine Rolle. Wahrend fir die einen
die Arbeit mit dem Tablet die konsequente Fortfihrung ihrer bisherigen Medienpraxen
bedeutet, geht fur andere damit eine erhebliche Praxisherausforderung einher, die
rasch zur Uberforderung fuhrt. Daher, so Sf weiter, misse die Medienkompetenzve
mittlung kleinschrittig erfolgen und auch immer wieder Angebote zum Erwerb gedndl
gender Praxen wig.B.die Nutzung vorDropboxangeboten werdenlm Projektverlauf
wurde die inhaltliche Ausgestaltung des schulinternen Fortbildungsangebots verandert.
Demnach werdemunmehr rund vier Mal pro Schulhalbjahr vorher angekiindigte, offene
Veranstaltungen angeboten, wahrend derer facherubergreifende Themen deri-schul
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schen Tabletnutzung behandelt werden, sodass daran punktuell und bedarfswéise tei
genommen werden kanrDie Veanstaltungen stiinden aulerdem auch fir individuelle
Nachfragen offen.

Von zentraler Relevanz fir das Medienhandeln der Lehrkrafte sind insgesamt die ihrer
Handlungs bzw. Medienpraxis zugrundeliegenden Einstellungen bzw. Orientierungen
(Breiteret al. 2010, Welling/ Stolpmann2012) Insofern muss auch die Medienkoeyp
tenz der Lehrkréfte in Korrespondenz mit ihren Einstellungen betrachtet werden. Der
Schulleiter und teilweise auch die Lehrkrafte argumentieren analog. Der Schulleiter
spricht in diesem ZusamS Yy K y3 @2y SAYSNJ al I f Gdzy3ax 4SSt OKS
misgen und die wiederunz. B.deren ausgpragten Wunsch speisenehr Gber die Nu
T dzy3 RSNJ ¢l 6fSG&a RdzZNOK RAS { OKNf HMIuwsy Sy dzy R -
der Gruppe Stein argumentieganz ahnlich:
Dm: Sehr stark ist &h, ein ein Moment einfach, wie Kollegen
personlich damit umgehen, welche Beziehung sie dazu haben,
das, finde ich, ist 'n ganz entscheidender Aspekt (.) wenn
man selber 'ne gewisse Affinitat dazu hat, auch persoénlich,
dann steigt man ganz anders ein, ist experimentierfreudiger
und geht anders damit um, als wenn man von vornherein mit
groBer Skepsis herangeht (.) und &h ja, dann ist diese
Grundhal, diese skeptische Grundhaltung durchzieht dann im

Grunde genommen alles, un d dann werden die iPads auch
entsprechend relativ wenig eingesetzt ( 4:564 )

214 5Y AY RSN 6ASRSNHS3ISoSYSy,kénd hudsSafsT | £ & «a.
Platzhalter fur die hier adressierten Einstellungen gelesen werden, die der Lehrer als von

zentraler Bedeutung fir das eigene Medienhandeln identifiziert. Was er im weiteren
+SNIFdzZF fa a! FFAYAGNGG 0SaOKNBAolGX i-f Naald aAao
talen Medien beschreiben, die B. bei der Lehrerin Hfwie oben in diesem Kapiteha

gedeutet nicht besonders ausgepragt ist. Gleichzeitig ist aber ihr Interessgeamen-

samen Medien)Handeln mit den Schilerinnen und Schilern ausgepragt genug, sodass

sichihre allgemeineéDistanzzu den digitalen Medienicht beeintrachtigend auf ihr Hha

deln ausvirkt und ihre Praxis auch mit der von Dm aufgeworfenen Experimentierfre

RAI1SAG 0SAOKNASO6SY 4SNRSYy (1lyye 5138 DS3ASyidSA
Gdzy3ax RAS aAO0K Ay dzy G SNBEAOKASRE AOKSHNI ! dz& LINN3c
kussionen teilnehmanden Lehrerinnen und Lehrern feststellen lasst und die zur Folge

habe, dass Lehrkrafteleneneine solche Haltung zu eigést, die Tablets nur in geri

gem MalRe im Unterricht einsetzen. Gm, der wie Dm zur Gruppe Stein gehort, nimmt die

Gruppe insgesamt vodieser eher kritisclablehnenden Haltung aus, indem er darauf
KAysSAraids RI&aa RAS DNHzZJISYyYAGIt ASRSNI 1 dz RSy «
auf eine Uber weite Strecken ebenfalls sehr kritische Auseinandersetzung tbertedie Nu

zung der Tablets in damterschiedlichen Lerrund Lehrkontexten zu verzichten.

Hinweise auf eine solche Grundhaltung findet man an verschiedenen Stellen des-Disku

sion mit der Gruppe Kies. Eine der dazu gehdrenden Lehrerinnen zvBigtarauf hin,

RIFaa RIa CLOpHSAORSAYDEIMMRE a8AS a2yRSNY SAy
(5:199). Unabhangig von der Frage, inwieweit sich einem technischen Gerat originare
didaktische Qualitdten zuschreiben lassesjist die Lehrerin dem Medium primér eine

Eignung fur unterhaltsame Zwecke, die insgesamt im Widerspruch zur ernsthaften, an

schulischen Zwecken orientierten Nutzung steht. Die anderen Gruppenmitglieder b

starken sie in dieser Differenzierung und weisen auch ihre Nachfrage zurlick, ob sie die
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geauRerte Kritik ggf. noch relaigiven soll, ganz so als sei diese nicht erwartungsko
form. Die Mitglieder der Gruppe Kies stehen aber auch insgesamt dekxukstattung
aller Schilerinnen und Schiler einer Klasse bzw. eines Kurses eher ablehnend gegeniber
und fanden es Uberwiegend ausobiend die unterrichtlicheVerfugbarkeit schulischer
Laptops zu verbesselwgl. auch Kapitel.6). Uber weite Strecken sehr kritisch ist auch
der Grundtenor der Diskussion der Gruppe Erde. Exemplarisch stBhtdia folgende
Sequenz, die die zentrale biografische Relevanz der-tBdeace Kommunikation fur
den grofRten Teil der Gruppe illustriert, die einen positiven Gegenhorizont zue-ausg
pragten biografischen Relevanz der computervermittelten Kommunikatiodi&iSchi-
lerinnen und Schiler bildet, die durch die Verfugbarkeit der Tablets eine enornre Inte
sivierung erfahren hat (vgl. auch Kapitet.5.9.

Sf: Ich personlich finde immer nichts schlimmer als im Restaura nt
zu sein und "ne Familie sitzt am Tisch und unterhalt sich
nicht
?: c¢Das stimmt, ja
Gf: c@(ja das ist wirklich so)@ (.) ja
Sf: mehr, weil alle auf ihre Gerate gucken und ich sitzt in
Thailand im 5 - Sterne - Hotel (.) und sag zu
Gf: c¢Ja genau (.) unterschreib ich (.) alles
Sf: meinem Freund, was ist los mit diese r Gesellschaft (.) was
ist |
Mf: cHmm ja (.) unterschreib ich auch
Gf: ce@(@
Sf: los (.) die Eltern (.) waren arbeiten, haben’s ganze Jahr
hart gearbeitet, Thailan durlaub, Kinder da, alle 4 gucken auf
ihre Gerate (.) haben Uberhaupt nicht miteinander
gesprochen oder
Gf: cJa, genau so
Sf: Péarchen im Restaurant (.) gucken auf ihr Handy
Gf: c¢Genau, hab ich auch schon mal

@()@ das war so
Sf: schrecklich und da muss man mehr dafir sensibilisieren, dass
das in bestimmten Situationen (.) nicht angemessen ist
Gf: c@(Ja)@ (6:281)
Sf rekurriert in der vorliegenden Sequenz auf die zentrale Relevanz detoFaaee
Kommunikation innerhalb der Familie in bestimmten Situationen, hier dem Besuch eines
Restaurants. Im Vordergrund steht nicht das gemeinsame Speisen, sondern die so g
schaffene kommunikative Situation, die aus der Perspektive von Sf heraus zwingend
Modus der interpersonalen direkten Kommunikation erfolgen muss. Im beschriebenen
Fall ist es aber nicht so, dass die Familienmitglieder gar nicht miteinander, sondern
stattdessen offensichtlich mit ihren mobilen Endgerdten kommunizieren. Die Situation
wird noch dadurch verschlimmert, dass sich der beobachtete Fall im Rahmen einer
Fernurlaubsreise zugetragen hat, von der Sf annimmt, dass die Familie ein ganzes Jahr
dafur sparen musste. Die damit implizit eingeforderte Wertschatzung einer solctien Re
se wrd durch die mobile Kommunikation quasi negiert. Die beschriebene Situation lasst
AA0OK | 0SNJ FdzOK FdzF T 6SA AYyGAY YAGSAafl yRSNI gS)
gendol 6 Aad aixsS NKytAOK | o0fSKySyasgSNI o6adaOKNS
ergibt sichlj dz &A SAYS NOSNHS2NRYS:GS +£SNLJFtAOKUGdzy3a F
Empfindsamkeit der Schilerinnen und Schiiler zu starken, um zu erkennen, dass die
mobile Kommunikation in bestimmten Kontexten nicht angebracht ist, obgleich es sich
dabei um bestimmteulturell vermittelte Verhaltensvorgaben handelt, die sich im Laufe
der Zeit auch verandern kénnebie umfassende Kritik der Lehrkréfte aus der Gruppe
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Erde erstreckt sich auchuf das Medienhandeln der Schilerinnen und Schiler. Wieder
ist es Gf, die dientsprechende Orientierung detailliert herausarbeitet:

Gf:  Schule muss auch irgendwo ein Raum sein, wo sie auch
vielleicht mal zur Ruhe kommen und ich glaube auch (.)
neulich so "ne Umfrage gelesen, jeder Deutsche guckt
durchschnittlich alle zehn Minuten auf sein Handy (.) nicht
(.) aber (.) stéandig diese, hat jemand geschrieben, hat
jemand geschrieben, so meine Giite und bist halt mal "ne
Stunde nicht erreichbar (.) dann guckste in der Stunde wer
geschrieben hat, also dieses (.) wenn man das auch mal so
beobachtet im Alltag, manche sind auch einfach nur irgendwie
holen ihr Handy raus, um’s rauszuholen ohne mal zu gucken und
a2hm, dass glaube ich, wurde auch Airgendwief ve
hab das in Erinnerung von Frau Mdller , die hier war, die hat
auch im Unter  richt hospitiert und sie mag, meinte, manche
machen einfach nur (.) einfach nur mal so das iPad an, nur um
es anzumachen (.) ohne besonderen Grund, sie wollen damit
jetzt nichts machen, aber irgendwie gucken (.) sie wirden nur
die Texte, die hier gegeben w urden, nur mal angucken so, dass
ist einfach auch (.) die brauchen doch auch mal irgendwie
eine Pause oder eine Phase [...] Handy oder irgendwas in der
Hand haben, wo sie irgendwas gucken missen oder irgendwelche

Nachrichten [.] irgendwas (.) sondern einfa ch auch mal Ruhe,
nachdenken (.) und das ist nattrlich auch so ein bisschen
Flucht

Hm: cOder

Gf:  oder?

Hm: Ja das ist, das ist fiir die ein Erleben teilweise schon "ne
Amputation, was du da erwartest

Gf: Ja

Hm: Al so analog zum Smartphone denke ich (.) 2h geh
teilweise

m: ce(.) @

Hm: so, dass das iPad ah ein Teilglied oder ein ausgelagerter
Teil ihres Gehirns darstellt

Yl @)@

Sf: Also sie kbnnen ohne eine, also eine Woche ohne (.) Laptop
oder Handy geht bei ihnen gar nicht mehr (6:38 - 45)

hKyS S& 3Syldz RSTAYASNBY 1dz 11 yySy 6aANHSYRG:
SKNft SNAYYSYy dzy R R{@RNT & 83 y dA&KS dBy50 didf t RS YIzOK ol
wdzK S 1 2 Y'Y SDén ngghtiyeyi Sefenhorizont dazu bildkts intensive Meid

enhandeln, das in der Weiterfihrung dieser Argumentation das Leben der Schilerinnen

und SchilleauRerhalb der Schule pradsf fahrt fort, dass sie gelesen habe, dass die in

Deutschland lebenden Menschen durchschnittlich alle zehn Minuten auf ihr Mebiltel

fon schauen wiirden, um zu kontrollieren, ob jemand mit ihnen kommuniziert habe. Fur

Gf ist einesolche Medienpraxis nicht nachvollziehbar und sie postuliert, dass eshnpro

lematisch sei, wenn man einmal eine Stunde lang nicht zu erreichen sei bzw. nieht sta

dig das Mobiltelefon auf Nachrichtenempfang hin Uberprift. Man kénne auf3erdem im

Alltag auchbeobachten, dass mache Menschen auch mit ihrem Mobilfunktelefon ohne

erkennbare Absicht hantierten. Zur beschriebenen Handlungspraxis lassen sich Anal

gien zum Handeln der Schilerinnen und Schiiler herstellen. Denn eine Person, mle offe

bar im Unterricht va Gf hospitiert hat, habe auch beobachtet, dass manche Schilleri

nen und/oder Schuler ihr Tablet ebenfalls ohne ersichtlichen Grund einschalteten. Einige

der Heranwachsenden wurden dann offenbar anmerken, dasz. BieTexte anschauen

wuirden, die ihnen zuverfiigung gestellt wurden, ohne dass es dafir einen ersichtlichen
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und sinnvollen Grundalp. Stattdessen, so die Lehrerin weiter, brauchten die Jugendl

OKSY aR20OKa | dzOK S gighight rhit déhAvgdien hahdesd ddstah Y R S NJ
RSaaSy owdoskBRia KH @SSRSy | Sdyhisich KoghisivSnif &inem nicht

naher bestimmten Gegenstand &4 Yy YRSNASGT Sy 5AS firNJ EAa RSA
miert hier i.d.S. auch als positiver Gegenhorizont zum Medienhandeln. Dartber hinaus

sei das Medienhandeln 6e6 & § S NRAGNY Rt AOK oOay !l 4§ NNEhA OKa O | dzO|
esdiene den Schilerinnen und Schiilern auch daaus einer als unangenehm empfu

denen oder nicht zu bewéltigendédtuation zu entweichen

Hm unterbricht ihre Ausfiihrungen dahingehend, ddes von Gf geforderte zumindest
GSAft6SAaS +#SNI AOKG RSNI I SNIXysl OKaSyRSy | dzF RI
SAYSN) a! YLIziF GA2ya It SAOK {NYSI &a2Rh-aa RI |
rers zu einem quasi organischem Teil des Handlungsrapestader Jugendlicheneg

worden ist. Diese Feststellung gelte demnach auch nicht ausschlielich fir die Nutzung

@2y of{ YFENILK2ySaa ad42yRSNYy fASGS &AA0& | dzOK | dzr
gen. Das Medium bezeichnet er dabei a@ilsen externen Bestandteihres GehirnsDie

Botschatft ist die gleiche wie bei Gf: die Medien sind zu einer organischen Erweiterung (in

gewisser Weise erinnert dam die Auseinandersetzung um so genannte Cyborgs) des

Korpers der Jugendlichen gewordeimklusive korrespondierendenstellenwert der

damit vollzogenen Handlungspraxen. In die gleiche Richtung zeigt auch der absehliel3e

de Kommentar von Stlass die Heranwachsendamich tber einen kirzeren Zeitraum

von einer Woche hinweg nicht mehr auf das Handeln mit bestimmten Mediezidue

ten kénnen.

ax

Die Lehrkrafte aus den Gruppen Kies und Erde weisen damit deutliche Parallelen zu dem

von Marion Briggemann anhand von Gruppendiskussionen mit Lehrkraften empirisch
rekonstruierten Typus der moralis@gierenden Erzieherinnen und Erzielearf Brig-

gemann 2013260ff). Lehrkréfte, die diesem Typus angehdren, zeictsieh durch die

a. SIyaLINHzZOKdzyd SAYSNI Y2NI f AAOKSY 5Shziidzy3aKz2KS
rendSNI A SKSNA AOKSY t NB ¥FS3aa0). By @difeheh dudlethiRghA & | dzd a
moralischen Beweggriinden den Einsatz der digitalen Medien in der Scimlgen

Schillerinnen und Schilten RAS al 3t AOK]1 SAG T dz SAY&SNI RANB1GS
GKSYiAaOKSyYy a2l Al tSy Y2y il 1 spékysolifelindgd@®O] 1 dz3S06 Sy
Fall mitgedacht werden, wenn es um die Frage geht, waruntelekraftedie Tablets

u. U. nicht in der von ihnen erwarteten bzw. sich von den Projektverantwortliclien e

hofften Weise nutzen.

6.2 Die Nutzung der Tablets aul3erhalb der Schule

54 Y2yl SLIi RABdektasist éxpliziz@araifladsgedichtet, dass die Sehill
rinnen und Schiler die Gerate nicht nur in der Schule, sondern auch auf3erhalb davon
und explizit auch fur private Zwecke nutzen dirfen. Fur viele ist das Tablet digrch
permanente Verflgbarkeit sowie aufgrund seiner Schnelligkeit, Mobilitat und Flexibilitat
zu einem unverzichtbaren Begleiter im Alltag geworden:

Bf Ja das ist ja gerade der Punkt (.) das wirés ha
fur die Schule nutzen sollten (.) und uns da ran auch echt
gewohnt, ah, gewdhnt haben (.) also ich zumindest, kann ja
nur f¢gr mich sprechen (.) dass ich, 2h, Fil me g
iPad, dass ich Facebook besuche ¢berods i Pad, dass ich

eigentlich Mails, alles, ich mach eigentlich al
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iPad, aber vi el mehr zuhause als in der Schule (.) weil ich

finde das gibt so viel M°glichkeiten mitém i Pad
machen, was halt nicht fur die Schule dient und man gewéhnt

sich einfach dran es so zu benutzen (.) ich glaub das ist

auch so 'n Faktor, dass man da echt dran h&ngts(1) weil 6
einfach einfacher ist als 'n L aptop (.) weilds kleiner ist,
handlicher, schneller (1: 191)

Bf stellt die Erlaubnis, das Tablet auch auf3erhalb der Schule und flrseichlische

Zwecke nutzen zu dirfen, als einen zentralen AsgektProjektes heraus. Sie nutzt das

DSNNG Ayl gAaOKSy 3Jlyl aStoaliodSNERINYRtIAOK FNNJ
A3SyitA0OK fftSaaqaoud 5+-a aSA @2N) FttSY RINFdzZF 1d
einsetzbar ist, was zur Folge hat, dassSithdlerin das Gerat in ihrer Freizeit haufiger

nutzt als in der Schul&ie zieht die Nutzung des Tablets auch der eines Laptops vor und

FNKNI RFFNNJ RNBA DNNYRS | dzFd 9NBGSY@R aSA RI A
top, d. h. die kognitiven Anfaterungen werden als geringer wahrgenommen. Zweitens

aSA RFra ¢lrofSG alfSAYSNH dzyR oKlFyRf AOKSNI dzyF
und Gewicht auch besser nutzen als ein Laptop. Dazu kommt drittengroRere

Schnelligkeit des TableisS. seinertechnischen Performangegeniber dem Laptop.

Generell gilt das aber nur fiir das Starten des Gerats, da beim Tablebdhfahrendes

Betriebssystems entfallt und man ohne Verzogerung damit arbeiten kann. Im Gegensatz

zu Bf nutzt Em aus derselben Grupp@eigen das Tablet nur in der Schule, und aul3e

halb der Schule vor allem sein Smartphone, weil er sehr viel \latsAppkommuri-

ziert und diese Anwendung Uber das Temicht genutzt werden kann (190-204). Die

Madchen aus der Gruppe Aluminium, die denydaSy ot | -Roje@tlinddesyita

kritisch gegenlberstehen, erzahlen ebenfalls, dass sie das Tablet zuhause kaum benu

zen (3794-810)

Die Schiulerinnen und Schilelie das Tablet Zuhause regelmaRig nutzen, surfen damit
vor allem im Internet, kommunizieremit dem Gerétiber soziale Netzwerke oder e

senger Apps (vor alleiMessagé), schauen Filme an oder héren Musik (vdibildung

6). Auch zur Kommunikation mit Familienmitgliedern im Ausland wird das Tablet g
nutzt. Spiele werden hingegen seltener gespielt. Aber auch schulische Themen spielen
eine Rolle. 42 Prozent der Befragten geben beispielsweise an, sich regelmafig zu Hause
mit dem Taltet auf Referate vorzubereiten, 86 Prozent machen mindestens gelegentlich
damit ihre Hausaufgaben und Uber die Halfte bereitet Unterrichtsthemen mindestens
gelegentlich nach. Als ein Vorteil des Tablet wird die Handlichkeit gensoafdssdie

Arbeit nicht unbedingt am Schreibtisch erledigt werden muss.

Entsprechend der privateMutzungsformen stehen Apps wigafari (n=24), Facebook
(n=19),YouTub&n=14) undMessaggn=13) in der Befragung ganz oben in der Liste der
privat genutzten Anwendungen. Aber au€tages(n=13) undKeynote(n=8) wurden
mehrfach genannt, was die 0.g. Veamdung des iPads fir schulische Mard Nachie-
reitung unterstreicht.

% iMessage ist ein von Apple entwickelter Kurznachrichtendienst zur Nutzung auf den von dem
Unternehmen vertriebenen Geréten.
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Abbildung6: Hausliche iPad Nutzung, n=43

Aus den Einzelinterviews mit Schilerinnen und Schilern wurde deutlich, dass das Tablet
eine wichtige Rolle beler Erstellung deHausaufgaben spielt. Zwar werden nicht enb

dingt die Hausaufgaben selber auf dem Tablet gemacht, da sie meist mit Stift und Zettel
verschriftlicht werdeng haufig auch auf Arbeitsblattern alPapier¢, aber das Tablet

wird zur vertiefendea Recherche oder zur Nutzung von thematisch passenden AV
Medien eingesetz{Schilen D:91) Nach Angaben einiger der Befragteabe die HaI-

figkeit und Intensitat der Recherche seit der Verfiigbarkeit des Tablets deutlieh zug
nommen, da das Tablet einfacheu benutzen und schneller verflgbar ist, als ein PC
oder ein Laptop. SchilierD gibt an, vorher nicht so gerne recherchiert zu haben, weil

es zu umstandlich was¢hulerin D118).

Schiler JSchiler 3B nutzt das Tablet zur Vorbereitung auf den Unitdt, wobei er
dies teilweise auch morgens in der Bahn auf dem Weg zur Schule erleaingischlagt
er ein Thema in Wikipedia aufm sich schnell fir den Unterricht Informationen ze+ b
schaffen Er hat da<Ziel, seine mindliche Note durch inhaltlich g&eitrage zu verbe
sern, sieht dies jedoch eigentlich nicht als statthaft@iit dem iPad kann man auch ein
bisschen, &h, mogekwenn man trickreich isft(Schiler J: 91)

Neben der Recherche wird das Tablet auch als Kommunikationskanal fur die-Bespr
chung von Hausaufgaben wie B. Nachfragen nach Aufgabenstellungen, Klarung von
Verstandnisproblemen und auch zur Organisation von Gruppenarbeiten genatzt. D
durch, dass man die Frage nicht nur per Telefon an diejenigen stellen kbnne, dexen Tel
fonnummer man besitze, sondern sich Ub&macebookoder iMessagean die gesamte
Stufe wenden konne, erhielte man sehr schnell hilfreiche Antworten, so Schilerin D
(Schulerin D183). Fur einen Grol3teil der Befragten ist die permanente Kommunikation
so selbstverstandlicund Teil des Alltags, dass sie schon vor der Sétadebooloder
iMessageocheckem, um zu sehen, ob es wichtige Informationen wid3. Unterrichts-
ausfall gibt:

ASobald ich aufstehe, benutze ich meistens das
das ist einfach an. Und da kan n ich auch schneller meine
Mails checken oder kurz auf Facebook gehen, falls etwas Neues

passiert ist. Oder gegebenenfalls nachgucken, ob irgendetwas
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ausfallt, weil, wenn ich den Laptop erst hochfahren muss, das
dauert seine Zeit. Da ist das iP ad einfach s chneller . Af
(Schilerl:  41)

Schiler FSchuler A:73174), der in den Interviews angab, zu Beginn grof3e Probleme
mit der Ablenkung durch das Tablet gehabt zu haben und sich gerne dazu verleiten lasst,
am Tablet zu spielen, betont, dass eine StrukturierungTdeges wichtigei ggf. sollten
seiner Meinung nach auch Eltern hier lenkend mit eingreifalts das Tablet als Spielg

rat genutzt wird statt Hausaufgaben zu machen.

Auf Nachfrage hin berichteaucheinige der Lehrkrafte, dass sie das Tablet auch-gel
gentlich privat nutzen. Fur die Vorbereitung des Unterrichts aul3erhalb der Schule
scheint das Tablgedochkeine besondere Relevanz zu besitzen. Einige Lehrkrafte we
sen stattdessen auch explizit darauf hin, dass sie fur die Unterrichtsvorbereitung lieber
ihren Computer oder Laptop einsetzen.

6.3 Die Nutzung der Tablets im Unterricht

Im Zentrum derGruppendiskussionemit den Schilerinnen und Schilern sowie den
Lehrkraften stehtie unterrichtliche Nutzung der Tablets. Insgesamt sind die Einstellu
gen derHeranwachsendergegentber dem Projekt sehr heterogbmw. weisen sie eine
erhebliche Spannweite aufn allen Diskussionen finden sich Hinweise, dass es sowohl
Lernendeund Lehrendgyibt, die den Einsatz des Tablets beflrworten, als auch solche,
die den Tablet kritisch bis ablehnend gegenlberstehen. In den Gruppendiskussionen
mit den Schilerinnen und Schilefimden sich zudemDifferenzierungen entlang von
verschiedenen Medienpraxerdie denHeranwachsendeinnvoll erscheinen oder die

sie fur verzichtbar ha#in. Der folgende Transkriptausschnitt steht beispielhaft fur die

Heterogenitat in der Schilerschatt:

Af:  beiuns gi btds eigentlich so mehrere (.) Formen vo
() also (.) die einen, die sieht man echt nur mit dem iPad,
die schreiben damit, die rech erchieren damit, andere wiederum
benutzen es halt gar nicht wie Beatrice und es gibt halt auch
noch so (1) Mittel (.) also so "n Mittelding zwischen den
beiden Sachen, die benutzerédsbbaWwtrklich sein
muss (3: 6)

6.3.1 Nutzung des Tablets in den vengedenen Unterrichtsfachern

Die Nutzung der digitalen Medien in den Unterrichtsfachern war in der Sekundarstufe |
aus Sicht der Schulerinnen und Schiler eher gering ausgepréagt (vgl. Bafiteés der
Hauptaugenmerke des éjektes zieltdaherdarauf ab, herauszufinden, wie der Einsatz
der Tablets das Lernen in den verschiedenen Kursen und Profilen der Oberstufe vera
dert hat. Offensichtlich wird das Tablet nicht in allen Kursen in gleicher Weise- eing
setzt. Laut Af aus derr@pe Kupferwerde esz.B. nur im Fach Geschichiaktiv von
Lehrkraftengenutzt (1627). Anders Jm aus der Gruppe Eisen, der von Lehrkraften weil3,
die das Gerat auch in anderen Unterrichtsfachern einsetzen:
Jm: Also es gibt Lehrer, die das 6fters benutzt haben (.) bei mir

war das leider nicht so (.) nur im Philosophieunterricht

hatten wir das mal hier benutzt (.) so Recherche und manchmal

auch, falls ich meine Sachen nicht dabei hatte, konnte i ch
damit auch Sachen drucken (2: 8)
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Nm aus derselben Gruppe e darauf hin, dass es auch Lehrkrafte gebea RAS & A YR
12YLX SGG RT).NSH Bngaben dler Wefragten Schiilerinnen und Schiiter ve
bieten 34 Prozent der Lehrkrafte regelmafig, 32 Prozent gelegentlich die Nutzung der
Tablets. Ein Blick in die Fachezstitigt, dass es hier offenbar tatséchlich erhebliche
Unterschiede gib{vgl. Abbildung7). Dabeiist jedocherstenszu beachten, dass viele
Féacher in mehreren Kursen unterrichtet werden, zwischen denen der Eiebanfalls
erheblich variiert. Wo das der Fall ist, lasst sich nicht feststellen, auf welchen Kurs die
Schilerinnen und Schuler ihre Erzahlungen und Beschreibungen jeweils beziehen. Laut
Em gibt es auch Facher, in denen das Tajde nicht zum Einsatz kont (155). Zwe-
tenssind die Fallzahlen auf denen die Aussagen in den Fachern basieren in eihigen Fa
len sehr klein, sodass diese Informationen nur eine geringe Aussagekraft besitzen.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
\ | | 4 | i | | : 4 |
Religion (n=11) | 36%
-l T T E— T T T T il 1
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3 .. T T Y T T T T |
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Informatik (n=22) 9% 18% 9% 23%
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S ) T - ) T - el T T i ™
Franzosisch (n=8) 13% 25% 13% 38%
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Philosophie (n=32) | INNEZNEN 2% L 22% : 31% : = ‘
Latein (n=3) | ) 67% ‘ © 33% ‘
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Chemie (n=17) 53% 18% 6% 18%
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PGW (n=23) 13% 43% 22%
e b s T T T T T |
Physik (n=14) 50% 7% 1%
- = R R— i 152 T T i T T |
Geographie (n=14) 14% 43% 21%
< T I I o) Y T . — |
Sport (n=35) 63% 11% 6% 20%
. b T T a— T T T — sl 1
Spanisch (n=5) 20%
4 T T T T T T T " T
Mathematik (n=40) 28% 13% 8%
m gar nicht sehrselten selten gelegentlich regelméRig

Abbildung7: Haufigkeit des iPad Eingas nach Fachern

Das Facbeutschdient vielerorts als Leitfackchulischer Medienbildunder Einsatz des

Tablets in derDeutschursendes KurtKérberGymnasiums scheint erheblich zu verii

ren. So wurdez.B. laut Km in einem der Kurse diutzung desTalets im Unterricht

verboten da dortzu vieldamit gespielt worden sei (222).In einem anderen Deutke

1dzNE 06840G8KS RAS [SKNBNRY fldzi /F aAYYSNKAY
Schilerin begrifit, dass zumindest ein Teil der Lehrerschaft ddst Tm Unterricht

einsetzen lasst (57). 86 Prozent der befragtent&derinnen und Schiler gpen an, das

Tablet werde im Deutschunterricht mindestens gelegentlich eingesetzt. Im Dé&utsch

von Cf (19) wird das Tableti. a. zum Schreibemenutzt da dieLehrerin diese Hai
fdzy3aLINI EAE 2FFSyol NJ & O remtélietiDokiroeyite ®erdénd 3 y' 1
dann mit einem Beamer projiziert, sodass alle Lernenden den jeweiligen Text lesen ko

nen und dieser nicht einfach nur vorgelesen wird. Auf diese Wes€f weiter, lieRen

sich aus Sicht der Lehrerin Fehler leichter korrigieren. Im gleichen Kurs werde das Tablet
auBerdem genutzt, um Schaubilder bzw. Mindmaps zu erstellen. Die Lehrerin netze di

se Mdglichkeit, da ihr die Praxis mehr Flexibilitat einrAwusedie Arbeit mit der Kreéd

tafel. Fertige Tafelbilder stelle sie den Schilerinnen und Schilern dann i.d.R. auch via
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SchulCommSaur Verfugung (57). Ihrer Beschreibung nach zu urteilen, kénDfelen-
selben Deutschkurs besucht haben. Sie aulRert sicheapsochen positiv:

Df:  In Deutsch fand ich es, haben wir es am besten eingesetzt ne

(1) wir haben in Gruppen, gruppenweise haben wir immer

gearbeitet, "ne Aufgabe bekommen (.) halt, im mer (.) haben

wir das immer pra , also alles aufgeschrieben auf dem iPad und

dann hat einer aus der Gruppe immer vorne prasentiert (1) und

dann hatten wir das bei SchulCommSy hochgeladen (.) so war es

noch in Ordnung, weil wenn (1) jemand vorne “ne Présentation

macht, kann man nicht wirklich immer alles mitschreiben und

dann w urde das ja hochgeladen (.) das war ok, aber in keinem

anderen Fach haben wir das so gut gemacht wie in Deutsch

(3: 315)
Der Schilerin zufolge wurde das Tablet in keinem andEemtso gut eingesetzt wie im
Deutschunterricht Dort wurdez.B. NB 3 S f YANYIWA SINBadppen gearbeitet die
Ergebnissemit Hilfe des Tablets festgehalten, das finale Arbeitsergebdrisganzen
Klasse préasentiert und zur &fernutzung inSchulCommsSgeladen. Df schatzt gerade
diese letzte Praxis, da es aus ihrer Sicht nicht itldglei, einer Prasentation aufner
sam zu folgen und gleichzeitig Mitschriften anzufertigen. Abschlie3end betont sie noch
einmal die Qualitdt der Tablettizung im Fach Deutsch, die in keinem anderen Fach
erreicht worden sei. In einigen Deutschkursen wiffeobar auch viel mit dem Onkn
speicherDropboxgearbeitet (290). Laut Civerde das Tablet dort auRerdem auch zum
{ OKNBAOSY 3ISydziil id {AS 06S6SNISH RAS&S t NI ESyY
G§Sya AYYSINIDidbeltschiehrkrafton Emstellt den Schilerinnen und Sih
lern offenbar alle fir den Unterricht benétigten Materialien online zur Verfigung. Fur
dieses Fach reiche es, wenn er als Medium fir den Unterricht nuiPdasmit in die
Schule bringe (&:n 0 ® 51 1T dz KSA G (:nd $azalsoSalies audschBeRIBhWANY o
wir im Unterricht ma&hen (.) findet am iPad st&@t{1:62). Mehrere Lehrkrafte berichten
in den Gruppendiskussionen ebenfalls, dass sie das Tiabl€ach Deutsch. a. zum
Recherchieren eingesetzt haben.

43 Prozent dechilerinnen und Schiler, die das FRaglisctbelegten, gaben an, dass

das Tablet hier regelmafig eingesetzt werde. In 45 Prozent der Félle kommt das Tablet
gelegentlich zum Einsatz. Fir das FRaglischberichtet Af, dass das Tablet in ihrem

Y dzNES Nl FaliS v dziulaium VideGshidRZuge déxbiturvorbereitung anzusehen
(154). Das Gerat werde auBerdem auch zum spontanen Refdbesn von Vokabeln
genutzt (173, auch 25 (Lm)). Laut Df arbeit@an in ihrem Englischkurs in jeder ent
richtsstundemit dem Tablet (3t74). laut Bfdurfen die Schilerinnen und Schilelas

Tablet imEnglischnterricht oeigentlich immer benutzein(1:630). Aktuell fordere die
Lehrkraft sieaber haufigr auf das Gerét beiseite zu legam,a. weil sich einigahrer
Mitschiilerinnen und -a O K Nednbidentt ablenken damit(1:632). Eine Lehrerin &

richtet, dass ihr das Tablet a. neue Mdglichkeiten eréffnet hahedas Horverstandnis

der Schulerinnen und Schuler besser zu fordern. Sie arbeite in diesem Zusammenhang
u.a. viel mit Videos. Sie schatzt auch die Arbeit mit Worterbégips bzw. ents@r-
chender Internetseiten, was fir den Unterricht Moglichkeiten ertffne, die weit Uber die
Arbeit mit papierbasierten Worterblchern hinausgehen (6:23).

Fur die Facher aus dem MHBErech berichten die Schilerinnen und Schiler vor allem
aus dem Fachnformatik Im Unterricht von Dnz.B.ergénze der Einsatz des Tablets die
Nutzung der Deskp Computer (19). Wahrend dieJugendlicherauf dem Computer
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programmieren, nutzen sie das Tabletrallel zum Anfertigen von Unterrichtsprotdko

len. Zum Programmieren dagegen eigne sich das Ganétlim nur sehr eingeschrankt
(2:158). Somit stellen sich auch die Ergebnisse der Befragung differenzierter dar als bei
den vorher genannten Fachern. 41 Reozder Schilerinnen und Schuler geben an, das
Tablet im InformatikJnterricht regelmaRig einzusetzen, Uber ein Viertel tut dies jedoch

nur selten bis sehr selten. Neun Prozent der Befragten gibt an, das Tablet gar nicht im
Informatikunterricht zu nutzenLaut Lm aus deGruppeEisenarbeite man iminforma-
tikunterricht auch viel mitDropbox(2:10). Unter anderem stellt der Lehrer den Sehul
rinnen und Schilerrdartuber Aufgaben zur Wigerbearbeitung zur Verfigung @4).
Dariiber hinaus wird im Informatikuntecht auchSchulCommSgingesetzt (289). Om
berichtet, dass die Informatiklehrerin zu Beginn des Semesters auch ein Skggiedts

habe, das die Schilerinnen und Schidlbgearbeitet habenDarin seien auch Links zu
Erklarvideos eingebettet, die dieluerin mit einer App selbst erstelle. Km kritisiert, dass
diese Vorgehensweise allerdings zu Lasten des Unterrichtsgesprachs gehe, was dazu
beigetragen habe, dass die Schiilerinnen und Schiler schlechtees Idist frither b-
kommen hatten 2:160-162). Sf, de Informatik unterrichtet, hau. a. beobachtet, dass
vieleHeranwachsend®k I & ¢ of S | fa& oR2LILIGBOjEY siee Af RaOKA N.
arbeiten an einem Computer und benutzen parallel dazu das Tablet als weiterés Med
um.

Fur das FacPhysikerzahltlediglich Dm, dass man dort versucht habe, das Tablet als
Dezibelmesser einzusetzen. Das in das Geréat eingebaute Mikrofon sei daflir aber nicht
geeignet gewesen. Danach habe der Lehrer nicht mehr mit dabletim Unterricht
gearbeitet (1:67). Insgesamt ididas Tablet im Physikunterricht nur von 14 Prozent der
befragten Schilerinnen und Schiiler regelmafiig eingesiétmthat das Tablet im ih
sikunterrichtu. a. von den Schilerinnen und Schilern dazu einsetzen lassen, im Rahmen
von Unterrichtsversuchen erhelne Messwerte spontan aufbereiten und prasentieren

zu lassen (vgl. auch Kapi@K.3. Darliber hinaus hat er mihnen weitere Anwen-
dungsmoglichkeiten ausprobiert wie. B. der Einsatz einer App zur Generierungn
Formeln wodurch er aber insgesamt vigkit verloren habe, die er irRuckblickauf-

grund des eher geringen Leistungsniveaus der Schilerinnen und Schiler in dem Kurs
lieber anders eingesetzt hatte (4:85, 97).

Fur denMathematikunterrichtberichtet Em,dass das Tablet dort fast nur genutztrwe

de, wenn die Schiilerinnen oder Schiler ihr Lehrbuch nicht dabei hal&s). In der
Befragung geben somit zum Beispiel auch 48 Prozent der Schilerinnen und Schuler an,
das Tablet im Mathematikunterricht gar nichinzusetzen. Jm berichtet, dass mit dem
¢FofSh aYl yOKY!Il f a Aavich&taghén&retellimiirjetz@). S NNA OK

Im Geschichtsunterrichiutzen die Lernenden das Tablet den Schiilerinnen und Schilern
I dzf 2 £ 3§/ acaY 9 Adavi Sv S OK SONR&ndrSINGenfllictte béfichten aulze
dem, dass ein Geschichtslehrer ihnen Unterrichtsmaterialien @msrulCommSzur
Verfigung stelle (¥, 49,2:9). Inzwischen wirden diese Informationen aber sowohl in
digitaler als auclin Papierform bereitgestellt (Z). Lait Omwerdeim Geschichtsunte

richt aber auch viel mit debropboxgearbeitet. Dabei hat es aber offenbar haufiger
Probleme gegeben, snB.| f lurz wor dem Geschichtsabi der komplette Geschicht
ordner verschwundeasei (2:89, Jm). Cf berichtet, dassg@ablet im Geschichtsumte
richt auch zum Schreiben eingesetzt und dort anstelle herkémmlicher Tafelbilder mit
Mindmaps gearbeitet werde, die bedarfsweise die Wand projiziert wirden (41). Em
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weist darauf hin, dass man seit der Einflhrung der TahtetSéschichtsunterricht auch

viele Dokumentarfilme schaue BB5). Mm berichtet &hnliches. Der Lehrer zeige aber
YAOKG ydzZNJ aaSKNJ 2FGa CA HevabuachserdghRsshivdibenl dzO K
a2fftSyod LyadaSal yvd oSy d«iNii@IiRBiese AuSsaghBid) R a
durch die Ergebnisse der Befragung unterstitzt, in der nahezu alle Schilerinnen und
Schiler angeben, das Tablet mindestens gelegentlich im Geschichtsunterricht einzuse
zen. Folglich ist das Fach Geschichte eines der Fachenen das Tablet am haufigsten
eingesetzt wirdln den Gruppendiskussionen mit den Lehrkréaften wird. erzéhlt, dass

die Schilerinnen und Schuler die Tablets nutzen, um mit digitalen Karten im Unterricht
zu arbeiten. Eine Lehrerin gibt aber auch zu bé@en dass sie bislang kaum ldeert-ha

te, wie sie das Tablet sinnvoll im Geschichtsunterricht einsetzen kann.

Im Philosophieunterrichivird das Tablet laut Befragung von 13 Prozent der Bdhiaen
und Schiler regelmaRigon 31 Prozent gelegentlich eingédte Aus der Sicht von Jm
aus der Gruppe Eisen ist dehilosophieunterricheines der wenigen Facher, in denen
zumindest gelegentlich mit dem Tablet gearbeitet wifdotzdemscheint die Nutzung
des Tablets in diesem Fach keine besondere Rolle zu splielgnAf aus der Gruppe
Kupfer nutzemanS & R 2 NdanchmdtNdr Rechercbigl:627). Af aus der Gruppe
Aluminium zufolge ist didabletnutzungn diesem Fach sogar untersagt3@0). Eine
der Lehrkrafte berichtet, dass das Tablet im Philosophieuntervichtden Schilerinnen
und Schilerru. a. zu Recherchezwecken, zur Erstellung von Schaubildern odemzur A
fertigung von Notizen eingesetzterde. Eine weitere Lehrkraft setzt auch in diesem
Fach gelegentlich Filme ein, die sich die Schilerinnen und Sdaierauf dem Tablet
ansehenX1

Im FachReligionscheint insbesondere der Schulleiter disterrichtliche Tabletrutzung
zu forcieren Laut Befragungvird dasGeratdort zu 36 Prozent gelegentlich, zu 64Pr
zent regelmalig eingesetzt. Gm aus der Gruppe éfupérichtet, dass die Geratien

At

¢ I

T

Religionsunterrichtt 8 SKNJ Ay SyaArda SAy3asSasSaid sNNRSyo h¥

auch ein Beamer zum Einsatz, um Inhalte mit dem Tablet an die Wand zu projizieren.
Auf diese Weise teilen die Schiilerinnen und SchiilEanbfr auch Arbeitsergebnisse
miteinander (166, 564).

Fur denGeographieunterrichverweisen die Heranwachsenden aus der Gruppe Eisen
auf die OnlineAusgaben eines bekannten deutschen Nachrichtenmagazins, dessen Be
trAge sie auf dem Tablet lesen, sowig die AppNews Republjamit der man thema-
spezifische Abonnements aus unterschiedlichen Nachrichtenquellen zusastethemn

kann (243). Entsprechend geben in der Befragung nur 21 Prozent an, das Tablet hier
gelegentlich einzusetzen, 43 Prozent seltene Lehrkraft berichtet, dass sie vor kurzem
begonnen habe in diesem Fach mit Karten sowie-in@kierten Geoinformationssyest

men zu arbeiten.

Im FachPolitikGesellschafVirtschaft (PGWhat mindestens ein Lehrer in der Anfaag
phase des Projektes sehrémtsiv mit dem Tablet gearbeitet. Laut Df wurde es wéahrend

RASEASNI %SAG Fta | dzaaOKftASGt AOKSE zBX&A dzY 6 ay dzN

ne Zettel mehr verteilt. Nachdem sich aber Schilerinnen und Schiiler dartiber beschwert
hatten, habe & a RKa 3F ¢z0 ¢ S 39.Sdut Hn & yppe Kapéederde das

¢FofSi RF3IS3ASYy AY CIF OK tAD2 RoT IFRASINI I[F N NBAND KRil 368

(1:49). De Nutzungwurde mindestenszeitweise vollig untersagt und ZuwiderhangHu
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gen mit der Vergabe einen XK deastraft (1:625626). Das Verbot wurddaut Km
(Gruppe Eisen) ausgesprocheia im Unterrichzu viel gespielt worden sei (22).Laut

Af aus der Gruppe Aluminium arbeitman inzwischen aber auch in PGW wieder- ve
starkt mit dem Gerat3:34955). 22 ozent der Befragten geben an, dass das Tablet
gelegentlich zum Einsakbmmt, 43 Prozent geben an, dass dies nur selten gekti21
Prozent nutzen das Tablet im P@¥Wdterricht weiterhin nichtWie in den meisten ared

ren Fachern berichten einzelne Leld#en auch vom Einsatz des Tablets in PGW zu
Recherchezwecken.

Im Kunstunterrichthabe man laut Cf (Gruppe Kupfer) versucht, auf dem Tablet Zuo-zeic
nen, was aber nicht besonders gut funktioniert habe, sodass man bei deliegtan
Praxis geblieben sei:{ll). Eine der Lehrpersonen berichtet ebenfalls von unbefried
genden Erfahrungen, das Tablet zum Zeichnen einzusetzen. Gleichesdsk Ainfert-

gen von Fotografien mit Hilfe des Tablets. Erschwert wird die Nutzung der Tablets im
Kunstunterricht aul3erda offenbar durch die eingeschrankteWLANKonnektivitatin

der Schule

Im FachtMusikarbeiteY 'y RIF 3838y f I dzi mitHer Softwa®GafageOK Ay (i Sy a
Band(1:105).Eine Lehrkraft berichtet, dass sie in Musik auch schon die Moéglichkeit g
nutzt habedass sich die Schilerinnen und Schiler bestimmte Videos anschauen.

Auch imSportunterrichtwird das Tablet genutzt. Zum eingrird es im Zuge des Sper
theorieunterrichts zur Rechercheingesetzt(1:48). Zum anderen haben die Schiieri

nen und Schiler auckchon im Rahmen von Bewegungsanalysen mit dem Tablet-Bew
gungen aufgezeichnet, um sie anschlieRendamghder Videos zu analysieren §3).
Allerdings geben gleichzeitig 63 Prozent der Befragten an, das Tablet gar nicht im Spor
unterricht zu nutzerg vermulich sind dies Uberwiegend Schilerinnen und Schiiler, die
das Sportprofil nicht belegen. Laut Gm kommuniziert man im Sportprofil seit dehEinfl
rung der Tablets haufiger perNtail. DiesePraxis habe sich sehr bewéahrt}25-27).

Die Betrachtung der Nutng der Tablets in den einzelnen Unterrichtsfachern zeigt-deu
lich, dass das Einsatzspektrum stark von der untdeidten Lehrkraft abhangig iSEs

gibt zwar Facher, in denen das Tablet umfassend einges@idt wie z.B. in Deutsch,
Englisch, Geschichtaler Religion, offensichtlich aber nicht in allen Kursen. Dies hat zur
Folge, dass erhebliche Unterschiede hinsichtlich des unterrichtlichen Umgangs mit dem
Tablet in der Schilerschaft auftreten. AuRerdem wird den Schilerinnen und Schilern
eine hohe Flekilitdt beziglich ihrer Arbeitspraxis abverlangt, da sie stets die inte
richtspraxis der aktuell unterrichtenden Lehrkraft berticksichtigen und sich extspr
chend anpassen mussen.

6.3.2Rolle der Lehrkraft in Bezug auf das Mediennutzungsverhalten

Die Auswertung @r Einzelinterviews zeigt, dagssaus Sicht demterviewten Schulen-

nen und Schilesinnvoll gewesen warelie Auseinandersetzung mit den Tablets starker
in den Unterrichtzu integrieren. Konkrete Vorschlagdazu,wann und wie die Tablets
sinnvollfir die eigenen Lernprozesgenutzt werden kénnerkamenden Schilerinnen
und Schulern zufolgeu seltenvon denLehkraften. Einige hatterdie Gerate pauschal
verboten, wahrend bei anderen der Tableteinsatz kontextbezogen gefordert oder-unte
sagt wurde. Die gfihlte Einstellung der jeweiligen Lehrkraft hat auch ohne Verbot die
Nutzung der Tablets beeinflus¢Echiler @&1) (vgl. auch Breiter/Welling/Stolpmann
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2010. Bei Lehrkraftendie der Nutzung aufgeschlossen gegenistanden,wurden die
Gerate auch durcldie Schulerinnen und Schulstarker zum Einsatz gebracht. Entspr
chend gegenlaufig verditen die Lernendensich, wenn did_ehrkrafteden Tablets ¢-
genuber negativ eingestelitaren(Schiler 109).

Es wurde deutlich, dass die Antie die Lehrkraftesdbst mit den Tablets arbeiterund

der Weg bzwdie Form in derMaterialien bereitgestellt werden, den Tableteinsatz e
heblich beeinflussn. Die Mdglichkeit Arbeitsmaterialien auch zu erhaltewenn man
krankheitsbedingt nicht in der Klasse anwesend $einn oder von zu Hause auf das
Material zu zugreiferwird von den Schilern ebenfalls als hilfreich empfunden (Schler
J:8789). Ein weiterer Aspekt iglie Gebrauchstauglichkeit der MaterialidVird z.B.ein

A3 Blatt mit sehr kleiner Schrift digitaéist oder ein Buclim Rahmereiner App genutzt

bei der es nicht mdglich ist Textstellen zu markieren oder mit Anmerkungen zer vers
hen, so bevorzugen die Schiiler analoge Arbeitsmaterigfiehi{erin C177)

Teilweise wurden die Tablets gezielt zum Histevonaudio-visuellen Medienprodk-

ten (Nachrichtensendung, MatHerklarvideos, Schaubilder u.d.) im Zusammenhang mit
dem Unterricht eingesetzt. Dies wurde von den Lehrkraftetiert und hat die Schat
rinnen und Schiileso mit den Moglichkeiten der Gite vertraut gemacht (Schiler 4¢,

57, Schilerin £86). Die Schiler haben die Geréate haufig eingesetzt, um aus dem-Unte
richtsverlauf entstehende Probleme. B.

9 die Lehrkraft schreibt zu schnell oder zu viel an die T&&hiflerin €56, Schuler
F144-146),

1 die Lehrkraft halt einen wichtigen Vortrader nicht in anderer Form zur Vérf
gung steht §chilerin £B6),

1 es werden Themen nur kurz angesprochaber nicht abschlieRend behandelt
(Schiler A:47Schilerin [91),

1 es werden Fremdwdrter genanymhnediese zu erlautern(Schiler 1£29),

zu entscharfenindem sie Fotos von der Tafel machen, Audioaufzeichnungen erstellen
oder im Internet recherchieren.

6.4 Zentrale Medienpraxen

Der HamburgerRahmenplan Aufgabengebiétém Bildungsplan fir die gymnasiale

Obestufe liefert konkrete Vorgaben fir die Medienerziehung. Deebeziehen siclor

alemaufRSY aSRA Sy 2 YLIS dich hid& sErSviiibMedietzdurcharu

genen Lebensund Arbeitswelt kompetent orientieren und verantwortungsbewusst

handeln zu kénnem® 5SNJ wl KYSyLX Iy o6SySyyid RITdz RAS 1
Kompetenzberahe

1 Kommunikation,
1 Information,

1 Visualisierung,

% vgl. http://www.hamburg.de/contentblob/1475148/data/aufgabengebietgyo.pdf [Dezember
2013]
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1 Gestaltung sowie
1 Analyse/Reflexion,

in denen die angestrebten Kompetenzen fachertbergreifend vermittelt werden sollen.

(vgl. daztauchTabelle3)5A S t N2EFAf 6 SNBAOKS aaSRASY dzyR DS&:
DSasSftftaoOKITia az2ttSy aA0K Ay 0Sa2yRSNBNJI 254148
DieseKompetenzbereiche finden sich zum Teil auch in den identifizierten Mexdizan

RSNJ ! 1 G§SdzNB -RPr¥jekionieteR S8#ddréski€rah @um einen die Nutzung des

Tablets fir das Lesen und Schreiben als basale Aktivitdten der unterrichtlichen Praxis.

Dazu kommen als weitere wichtige Praktiken das Recherchieren von Infonematio-

wie das Prasentieren von Inhalten unterschiedlicher Art. Von primérer Relevanz sind

aullerdem auch die Kommunikation und Kollaboration zwischen den Schulerinnen und

Schilern sowie den Lehrkréften, die offensichtlich durch die Verfligbarkeit der Tablets

einen enormen Mediatisierungsschub erfahren haben. Der Einsatz von visuellen und
audiovisuellen Medien im Unterricht besitzt sicherlich noch nicht diesen Stellenwert,

wird aber aufgrund seines gro3en Potenzials fur Lehd Lernprozesse ebenfalls in

diesem Kapitel mit behandelt.

Tabelle3: Anforderungeran den Medienkompetenzerweruelle: Rahmenplan Au
gabengebiete)

Erkennen Bewerten Handeln

Die Schilerinnen und Schiiler |Die Schilerinnen und Schiiler |Die Schiilerinen und Schiiler
kénnen kénnen

kennen verschiedene Medien |den Einsatz von verschiedenen| individuell und im Team unte

c

-2 |sowie Technologien zur Beaibe|luk-Technologien fiir ein ko schiedliche Medien und Tecbn

2 tung gemeinsamer Projekte, |operationsprojekt planen und |logien (EMail, Plattform, Foren

S |kennen die Wirkung von Komm|auswerten, etc.) fur gemeinsame Projekte

g nikationsstilen und beachten die zielgerichtet auswéhlen und zu

C |Netiquette zur Kommunikation Aufbau und Austausch von Wi
im Netz, sen nutzen,

kdnnen verschiedene effiziente |Kriterien zur Bewertung von verschiedene Daten und Infoam
Suchstrategien zur Recherche i|Quellen und Auswahlon rek-  [tionen in komplexen Zusamme
Internet u. a. elektronischen vanten Informationen entwickelthangen recherchieren, in Orgar
Informationsquellen einsetzen |und unter Beriicksichtigung des|sationsstrukturen verwalten,
und den gegenseitigen Einfluss|Urheberrechts anwenden, anwendungsbezogen verarbeitg
von Medien und Informationen und angemesen darstellen,
erkennen,

Information

kennen verschiedene MdglichkdPrasentationen und andere Fo |eigene Beitrdge inhaltlich und
ten (Hard und Software) zur men von Visualisierungen bezi|grafisch anspruchsvoll sowie
Visualisierung von Informatione|lich verschiedeneAspekte wie |strukturiert darstellen und in
sowie vielaltige Aspekte einer |Struktur, Umsetzung, Urhebe |unterschiedlichen medialen,
guten Pr&entation, recht und Adressatengerechthe|adressatengerechten Formen
beschreiben und einordnen, prasentigen,

Visualisierung

kennen neben verschiedenen |adressatengerecht erstellteea |mit geeigneter Hardund Sof-
Gestaltungsmoglichkeiten auch|diale Produkte unter Beachtungware mediale Projekte selbs
adaquate Peripheriegerate und [von urheberrechtlichen Aspektestandig realisieren und veroffén
deren Nutzungsméglichkeiten, |und Gestaltungsrichtliniebe- lichen

werten,

Gestaltung
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sind sich der gesellschaftlichen |die individuellen und gesellschagsich unter Berticksitigung von

c

-g Unterschiede im Zugang zu-| |lichen Auswirkungen der rechtlichen und gesellschaftlich
2 |formationen und Technologien |Medialisierungund Mediennd-  |Anforderungen sicher in virtlie
& bewusst und reflektieren die  |zung beurteilen und uber mdgl |len Welten bewegen, entspr

§ Auswirlungen der Medialisieruniche Zukunftsentwicklungerer  |chende Vorkehrungen zum ind
%‘ sowie die Folgen missbraughl |flektieren. viduellen Schutz treffen und sin
& |chen Umgangs mit Daten. sich der Auswirkungen ihres

Handelns bewusst.

Im Vergleich zur Initialbefragung ist diutzungshaufigkeit von Medien im Unterricht
unter den Lehrkraften deutlich gestiegen (v@ibbildung4 auf S.16 und Abbildung8).

Der Wert dejenigen, die digitale Arbeitsblatter im Unterrichtindestens gelegentlich
einsetzen, ist in der Abschlussbefragung um 13 Prozentpunkte gestiegen. Diesminde
tens gelegentliche Vorfihrung von Vidamd Tonaufnahmen hat um 23 Prozentpunkte
zugenommen, der etsprechende Einsatz von Prasentationssoftware um neun Prozen
punkte, allerdings hat sich der Prozentsatz derer, die keine Prasentationssoftware ei
setzen von acht auf 26 Prozent erhdht, ohne dass daflr eine Erklarung gefunden werden
kann Jedocherfolgt der Einsatz der Tablets selten spontan. Nur ein knappes Drittel
(29%) der Schilerinnen und Schiler gibt an, dass das Tablet ungeplant in den Unterricht
integriert wird (n=38).

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

digitale Arbeitsblatter einsetzen (n=42 a 12% 19% 40%

Videos, Tonaufnahmen, Bilder oder Animationen vorfiihren (n= a 12% 21% 50% 12%

Préasentationssoftware einsetzen (n=4. 14% 7% 31% AL

den Einsatz desiPads im Unterricht gemeinsam mit Schu 0 2 o
ausprobieren (n=42) Lt Il — 2l —— 7A)

mit Software naturwissenschaftliche Versuche simulieren (n= 29% 19% 7%!
T T T T T T T 1771

Hmigar nicht “sehrselten selten gelegentlich = regelmaRig

Abbildung8: Unterrichtliche Mediennutzung der Lednafte (Abschlussbefragung)

Auch die unterrichtliche Mediennutzung der Schiilerinnen und Schiler hat seit der Init
albefragung an Intensitat zugenommen (\hbildung4 auf S.16 und Abbildung5 auf

S.17). Der Anteil derjenigen, die regelmaflig zu vorgegebenen Themen recherchieren, ist
um 20 Prozentpunkte gestiegen, im Bereich der Nutzung von digitalen Textvierarbe
tungstools hat die Intensitat um sechs Prozentpunkte zugenommen. Insbesondere der
Einsatz von Préasentationssoftware hat einen groRen Schub erhalten. Zu Projektbeginn
kam diese bei etwa der Halfte der Schilerinnen und Schiler mindestens gelegentlich
zum Einatz, nun sind es fast drei Viertel.
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6.4.1 Lesen und Schreiben

Lesen und Schreibgehoren zu den Kernpraktiken der allermeisten kemmd Lehrpo-
zesseBislang wurde in der Schule vor allem von papierbasierten Datentragern gelesen.
Mit der Verfiigbarkeit von dblets hat sich diese Situation grundlegend geandert. Die
meisten konventionellerelektronischenDatentrager lassen sich entsprechend kanve
tieren, sodass man die darauf enthaltenen Informationerder Regeauch am Tablet
lesen kann. Prinzipiell kann mamit dem Tablet auch schreiben, entwedéer die n-
tegrierte Bildschirrtastatur, eine extern angeschlossene Tastatur oder mittels der Fi
ger oder eines Eingabestiftes direkt auf dem Display des Geréts.

6.4.1.1Lesen

Anhand der Beschreibungen und Erz&hlungen Sighilerinnen und Schiler lasst sich
keine fundierte Aussage Uber die Qualitat des Lesen3 antettreffen. In Kontexten, in
denen es keine Alternative zum Lesen an dem Gerat gibtz \Bisdbeim Kommunizieren
viaiMessageoder Facebookfinden sich keinélinweise auf kritische oder ablehnende
Einstellungen der Heranwachsenden. Auch das Lesen am Bildschirm im Kontext von
Recherchen stellt fur die Schilerinnen und Schiféenbar kein Problem dar.umin-

dest auf3ern sie sich nicht ablehnend gegeniber diEsem des Lesen&ntsprechende
Apps oder OnlindVorterbicher haberoffenbar zumindestteilweise die Arbeit mit p-
pierbasierten Worterblchern ersetzt, audhier scheint die veranderte Lesepraxis-u
problematisch zu sein. Nur in eindrall &uRert sich eine Biderin negativ Uber die Da
stellungsqualitat des Tabl®isplays und beméangelt das Flackern des Bildschirns. Ve
einzelte kritische Hinweise auf die Lesepraxis am Tablet findet man bei der Thematisi
rung der Arbeit mit Texten sowie mit einzelnen Arbeitsielén. DieseKritik gehtin na-
hezu allen Fallen emer mit der gleichzeitigen Praxis des Annotierens von Texten, wie
der folgende Ausschnitt aus der Diskussion mit der Gruppe Aluminium illustriert:

Bf:  zum Beispiel im PGW - Unterricht, da haben wir nu:r das iPad am
Anfang benutzt, unser Lehrer hat uns keine Zettel mehr
ausgeteilt, nichts, es war alles nur ,berés i Pad (.) und da

haben wir uns auch beschwert, weil es uns auch genervt hat,

wir brauchen Zettel, wir miissen das unterstreichen, wir

missen (1) auch s elber (1) den Text lesen und dann (.) hat er
das auch ganz weg gelassen (3: 5)

Demnach wurde zumindest in einem der P&Wfse in der Anfangsphase des Projektes
versucht, ausschliel3lich mit dem Tablet zu arbeiten an8. den Schuilerinnen und
Scthilern keire papierbasierten Medien mehr zur Verfiigung zu stellen. Die Herdnrwac
ASYRSY KNGGSY RASAES tNIEAA | 6SNdHgeh&f SKy (s 654
sie zu sehr angestrengt und ermudet. Dazu kommt, dass sie die Mdglichkeit brauchen, in
den Texten &as anzumerken. Prinzipiell lassen sich Texte auf dem Tablet mit Hilfe
geeigneter Apps in vielfaltiger Weise annotieren und bieten auch tber das handschriftl
che Annotieren hinausgehende Mdglichkeiten. Einige Schiler weisen auf diesehMoglic
keiten hin undmachen davon offenbar auch Gebrauch. Fir viele andere Lernende
scheint das aber offenbar keine Alternative zu sein, sodass, wie im wiedergegebenen
Fall, die Lehrkréafte es offenbar vorziehen, wieder auf die tradierte und etablierte Praxis
zuriickzugreifen.

Auch in den Gruppendiskussionen mit den Lehrkraften nimmt die Frage danach, ob und
wenn ja wie die Nutzung der Tablets das Lesen und damit auch das Lernen verandert,
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grolRen Raum ein. Das betrifft nicht nur die Praxis der Schilerinnen und Schuler, sondern
auch die der Lehrkréafte, wie der folgende Ausschnitt aus der Diskussion mit der Gruppe
Stein zeigt.

Sf:  Ich muss ganz ehrlich sagen, ich hab' friher zum Beispiel
auch immer Bicher gelesen, wenn ich 'ne Programmiersprache
neu gelernt habe, es hat immer atz end lange gedauert und 4hm
(.) &h meistens hab' ich dann irgendwann aufgegeben, weil mir
das zu langwierig war erst mal alles durchzulesen, bevor ich
irgendwas programmieren kann, und wenn ich heute etwas Neues

lerne (.) &h mach' ich das auch nicht tber 'n Buch, sondern
ich guck’' mir die Seiten an, ich probiere aus, ich mach' hier

und da und ich finde das viel  effektiver, als ein Buch zu

lesen (.) wenn ich 'n Buch lesen will, dann 'n Roman aber

auch das kann ich elektronisch machen, weil ich die (.) weil

i ch da ja auch elektronische Bicher hab' (.) so von daher,

find' ich, hat sich Lernen auch komplett verandert und wenn
man mal auf seinen eigenen Lernprozess, also ich lerne heute
auch viel anders, und das was du sagtest (.) es geht viel
schneller , weil ich lerne schneller, weil ich durch dieses
Querlesen  &h viel schneller verknipfe, als wenn ich so (.)
das is' fur mich immer so Lernen auf Vorrat (4:165)

Naturlich hat auch Sf in der Vergangenheit Blucher gelesen, formuliert diese Aussage
aber so, als ware dalLesen von Bichern nicht mehr tblich bzw. tUberholt. Sie hat mit
diesen Medienu. a. gearbeitet, um Programmiersprachen zu lernen, war damit aber

nicht besonders erfolgreich. Zum einen, weil dieser Prozess sehr viel Zeit in Anspruch
genommen hat und zum aeren, weil sie zu viel lesen musste, bis sie etwas pregra

mieren konnte. Das hatte zur Folge, dass sie diese Lernprozesse&admdditigabgebo-

chen hat. Heutderne sie nicht mehr mit Hilfe von Blchern, sondeschauesich die

a { (SS\y aDabeibleiballerdings offen, um was fiir Seiten B. Internetseiten) es sich

dabei handelt. Dazu kommt ein Lernen im Modus des Ausprobierensz.\Bafir das

Erlernen einer Programmiersprache durchaus adaquat sein Kdunmehr verlaufen

die Lernprozesse der Lahim offenbarauchnicht mehr linear und entwickelsich stat-

dessen situatid a Y OKQ KASNJ dzyR RIFa0® 5ASaS fC2N¥Y RS
FSTOGADGSNB | fa&a RFa [ SIN/dSsyErge¥bhisi ded LerhpFoZessgssy NO
fur sie wesentlictzufriedenstellender als in der Vergangenheit. Blicher nutze sié stat

dessen nur noch in Form von Romanen, aber auch diese kbénne sie in digitaleeform |

sen, ist also auch dort nicht mehr auf das papierbasierte Buch angewiesen. Sie resiimiert

vor diesem Efid NHdzy 3a KAy 1§ SNANHzy R Rl &aa aAO0OK RIFI& [ SNy
d. h. Lernprozesse haben eine vollig neue Gestalt angenommen, in dessen Zentrum die
Asynchronitat des Lernprozesses steht, die ihr erlaubt die fiir sie relevanten Wissensb

standteile des Lewprozesses viel schneller zu verknipfen als friBeetglich dieser

Aussagetut sich Widerspruch bei den anderen Mitgliedern der Gruppe Stein auf. So

betont z.B. Dm, dass das Lesen von Biichern fir ihn auchiefnl LJG A 8 OKSa 9NI Soy A
und erz.B.auchden spezifischen Geruch eines neuen Buches schatze, worin er von Hf
Zustimmung erfahrt (4:605Km aus derselben Gruppe fasst die von Sf beschriebene

C2NYXY RSa [ SNy SIfaR HLONER Rod¥] SikeNYAT SAySifA S NI do- 1T dza YY Sy 3
zess hinter das Lerngebnis zuriick tritt bzw. keine eigene Relevanz mehr befitae-

gen grenzt er sein personliches Verstandnis von Bildung deutlibkeaispruchfir sich

einen deutlich weier reichenden Bildungsbegriff

a
KSNH

Km: Mein Verstandnis von Bildung geht da 'n bissche n weiter an
der Stelle, also ich méchte, wenn die was recherchiert haben,
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was weild ich &h (.) wie kann ich das, die Konstante

berechnen, dann finden sie 'n Experiment, kénnen das

wiedergeben, haben die Formelumformung auch rauskopiert ()
aber sie kbénnen n icht, wenn ich das dann wegnehme, die
entscheidenden Gedanken wiedergeben, die dabei von Bedeutung

waren (4:220)

Die Schilerinnen und Schiler kdnnten demnach durchaus passende und variierende
Rechercheergebnisse zu den ihn aufgetragenen Aufgabsammentagen undprasen-

tieren. Siekdnntenlaut Km aber nicht das sich in diesen Informatioeémgeschriebene
Wissenfir sich selber i.d.S. nutzbar machen, als dass sie die Ausgangsfragestellung, die
ihren Recherchen zugrunde lag ohne die Ergebnisse ihrer Rbelmebeantworten ki-

nen. Damit ist ein Problem adressiert, das auch die Lesepraxis der Schilerinnen und
Schiiler tangiert. Higkénnte sich etwas verandert zu haben, was in Zusammenhang mit
der Nutzung der digitalen Medien stehlf hat in ihrem Unterrichganz &hnliche &
obachtungen gemacht und identifiziert dafii a. veranderte Lesegewohnheiten als
Grund.

Hf:  Was mir aufgefallen is', dass sie &h (.) grade bei
reproduktiven Sachen, oder wo man nochmal schon verfestigtes
Wissen nachfragt, muss man immer dr auf achten, ey kommt,
lasst eure Geréte zu (.) weil sie greifen nattrlich sehr
schnell auf Wikipedia zurtick und versuchen dann mit (.) ganz
haufig auch nicht tief durchdrungenen, sondern unverstandenen
Sachen, Mensch ich hab' da noch 'n paar Sachen, wir le sen mal
schnell, die werden ja Schnellleser , he (.) also das haben
sie echt gelernt (.) die schaffen

Sf: c@.) @

Hf:  wirklich ganz schnell zwanzig Zeilen zu lesen (.) &h das iPad
is' ja immer da, klein' Moment (.) was hast du grade gesagt
(.) warten sie ma, ich muss das (.) da muss der (.) ja?, da
sieht man, ich hab' grade mal g elesen, eigentlich weil ich
gar nicht, was ich ihnen erzéhlen wollte, aber da

Gm: cJaj a

Hf: steht das (.) &hm und das geben sie auch wirklich
unreflektiert manchmal auch einfach wieder (.) und das ist
natirlich die Art und Weise wo, wo ihr sagt, da fangt's bei
uns an (.) es bringt  schnell Informationen ran, wenn sie mir
verloren gegangen sind, ich kann schnell Sachen Uberfliegen
(.) &h das vertiefte Arbeiten, da wird der Schwerpunkt
einfach auch bleiben (4:345)

Auch inihrem Unterrichtgebees Phasen, die dazu diem, zu Gberprufen, inwieweit die

Schulerinnen und Schiler die im Unterricht vermittelten Wissensbesténde in ihren eig

YySy 2AaaSyailyz2y AYyUiGSaINASNI KFIoSyd 2 NKNBYR &z
achten,dass die Heranwachsenden nicht ihre Tablets tamzum die gestellten Fragen

mit Hilfe der OnlineEnzyklpéadie Wikipedia zu beantworten, um so Wissenslicken zu

kaschieren, wobei es keinen Unterschied macht, ob sie die behandelten Gegenstande

nur teilweise oder gar nicht verstanden haben. Solche Situationen erweisen sich aber

insofern als problematisch, als dass die Lehrkraft dann nicht mehr tberprifen kann,

inwieweit die Schilerinnen und Schiler die gesteckten Lernziele erreicht haben. Wird

der Einsatz de Tablets in solchen Situationen nicht unterbunden, habeméimnwab-

sendemA Y Y SNKIF £ 06 {NNJI S&E&GSN) »SAdG 38SA3ySiasS ! yis2NI
entwickelt hétten,d. h. sie kdnnen die bendtigten Informationen innerhalb kirzester

Zeitrezipgeren undwiedergeben.Schwierig ist aber, dass diese Praxis auf demdRepr
duktionsniveau verbleibtd. h. sie tragt nicht zum Wissenserwerb bei. Es kdnnte aber
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auch die Einsicht verloren gehen, dass es erforderlich ist, bestimmte Wissensbestande

zu verinneglichen, wenn sie sich prinzipiell nahezu jederzeit mit Hilfe der digitalen-Med

en bedarfsweise verfigbar machen lassen. Unabhangig davon werde aber weiterhin

aRIFa OSNIASTGS ' NDSAGSYda RSy dzy G SNNAOK(Gf AOKSY
Regeln furden Einsatz des Tablets im Unterricht bedarf, genauso wie korresponédiere

der Einsichten der Schiilerinnen und Schillel). auf bestimmte Medienpraxen zu e

zichten.

6.4.1.2Schreiben

Wie inKapitel6.3.1angedeutet,wird das Tabletm Unterrichtauchzum Schreibemin-
gesetzt. In einigen Kursen waen die Schilerinnen und Schilern scheinlaindestens
zeitweise gezwungerNotizen und Mitschriftemur nochmit dem Tablet anzufertigen.

Em aus der Gruppe Kupfer siehtas Vorteil an, dass er, anders als bei den von der
Schule zur Verfligung gestellten papierbasierten Blichern, die digitalen {|Bcichler
beliebig annotiererkann (172). Die Meinungen dartber, welche Form der Annotation
letztlich effektiver istd. h. schneller geht und mehr Gestaltungsmaglichkeiten erdffnet,
gehen bei den Heranwachsenden auseinandep. ¢.B. 2:100-120). Sofern es sich um
prufungsrelevante digitalisierte Literatur handelt, stellt sich jedoch das Problem, dass
die Tablets fur Prifungeniaht zugelasen sind und die Schilerinnen und Schiler dort
wieder mit den herkbmmlichen Unterlagen arbeiten missen (vgl. auchitdkgm?). In
diesem Zusammenhang ist man dem Hinweis einiger Schilerinnen uibkiSziifolge

auch im Nachteil, wenn man zuvor sehr viel auf dem Tablet geschrieben hat und sich
spatestens in den Abiturklausuren wieder daran gewdhnen muss, langere Texte mit der
Hand zu schreiben.

Bei der Wahl der fur die Umsetzung verschiedener Lekijxen erforderlichen Medien

spielt es auch eine Rolle, alse zutraglich dieséir die Umsetzung der Lernpraktiken

erachtet werden.Dabei geht ez.B.um Fragen, inwieweit ein Medium dazu beitragen

kann, den mit der Lernpraxis einhergehenden Aufwanderniuzieren. Den Erzéimgen

und Beschreibungen déteranwachseden nach zu urteilen, schreiben einige ihrertMi

schilerinnen bzwsschuler fast nur noch mit dem Tablet. In den drei Gruppen hat sich

aber scheinbar niemand eine solche PraxisEpen gemachtinsbesondere die Mit

chen aus der Gruppe Aluminium lehnen digbletnutzungn diesem Kontext Uberst

gend ab und vertrauen lieber auf die tradierten Praktiken.

Af:  ich muss sagen also fir so Texte, wo ich was markieren muss
und was ran schreibe, da hab ic héos | ieber in Papierform, wei
ich finddé das i Pad ist da einfach zu (1) es i st
nicht gemacht, wei:l ich brauch das halt wirklich, dass ich

das dann anmarker und das ist auch viel schneller im Gehirn
drin, das ist mir auch auf gefallen, dass (. ) die Sachen, die

ich handschriftlich schreibe (.) habé ich (.) s
als das was ich auf dem iPad hab, wenn ich mit dem iPad

lerne, ich brauch dreifach so lange und wenn ich das (.) halt

aufgeschrieben hab, dann ist es schon (.) halbwegs drin, a Iso
ich weil3, ok ay, ich habés mir mal aufgeschrieben (.)
geht das auch beim Lern en fir die Klausur schneller (3: 6)

Af hat fur sich festgestellt, dass sie unter Zuhilfenahme traditioneller Medienpraxen
besser lernen kann bzw. es ihr leichter féadie zu erlernenden Inhalte auf diese Weise
zu behalten. Das is.B. der Fall, wenn sie etwas mit der Hand aufschreibt, statt mit
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dem Tablet. Streng genommen, lasst sich diese Wahrnehmung nicht Uberprifen. Das ist
aber auch nicht erforderlich, da hieredsubjektive Wahrnehmung der jungen Fras-au
reichend ist, sich fur bzw. gegen bestimmte Medienpraxen zu entscheiden. Einige Sch
lerinnen und Schiller haben zunachst. ihre Mitschriften auf dem Tablet erstellt und

von dieser Praxis wieder Abstand genommeachdem sie aufgrund von Fehlbedianu

gen oder technischen Problemen das Gros ihrer auf dem Tablet gespeicherten Daten
unwiederbringlich verloren habewdl. auch Kapitel .5). Dassnicht alle Heranwachse

den mit dem Tablet schreiben, zeigt auch die Befragung der Schilerinnen und Schiler
(vgl. Abbildung9). Etwa ein Viertel der Befragtamutzt das Tabledlemnachregelmafig

fur Mitschriften oder Notizen. Etwa 40 Prozenh dies noch gelegentlich. Ein nicht zu
vernachlassigender Anteil von 15 bzw. 20 Prozent tut dies allerdings auch nur kehr se
ten oder sogar gar nicht.

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%  90%  100%
i i i i i i i i i i

N R R A
Fur Notizen 15% 18% 38% 25%
[ [ [ [ [ N N |
Um Arbeitsblétter elektronisch auszufiille 25% 23% 13%
[ [ T T T 1T T T ]
Fir MeRwertprotokolle 18% 13% 8% |V
I I R

=/ gar nicht sehrselten  selten gelegentlich = regelmaRig

Abbildung9: UnterrichtlicheTabletnutzungler Schilerinnen und Schulgchreiben),
n=40

Trotzdem geben Uber die Halfte der Befragten an, dass sie Dokumente mit dem Tablet
leichter bearbeiten konnerDie Frage, ob eher auf Papier oder dem Tablet geschrieben
wird, ergibt ein ambivalentes Bild. Rund die Halfte der SchilerinndrSchiiler schreibt
weiterhin eher auf Papier, wahrendind ein Drittel nunmehr weniger auf Papier und
dafur auf dem Tableschreibt(vgl. Abbildung10).

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
\‘ é % \‘ i i i i i i

Mit dem iPad kann ich Dokumente leichter bearbeiten (n=39) 23% 26%
- T T T T
e e R | | | | — ———) |
Seit ich das iPad habe, schreibe ich weniger auf Papier und 23% s o
stattdessen auf dem Bildschirm des iPads (n=39) i 1 s = ‘ . T_° = . g |
B stimme nicht zu stimme eher nicht zu unentschieden stimme eher zu u stimme vollkommen zu

Abbildungl0: Das iPad alSchreibwerkzeug

Auch in den Gruppendiskussionen mit den Lehrkréaften wird die Nutzung der Tablets zum
Schreiben ausfuhrlich thematisiert. Mehrere der Lehrerinnen und Lehrer findenBes
prinzipiell richtig, wenn sich die Schilerinnen und Schiler jettestwas auf dem
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Tablet notieren kdénnen, sehen sich dadurch aber auch herausgefordert, dasrvedie
handeln der Heranwachsenden dahingehend zu kontrollieren, um die unterrichtfremde
Nutzung des Gerats auf ein akzeptables Minimum zu reduziggd. dazuauchKapitel
6.6). Em aus der Gruppe Kies uberlegt vor diesem HintergzuBcob er den Schulemi
nen und Schulerrzukilnftig prinzipiell verbieten solltedas Tablet zum Erstellen von
Mitschriften zu verwenden (53). Df aus derselben Gruppe akzeptiert von den Szhdl
rinnen und Schiér inzwischen auch nur noch Hausaufgaben, die handschriftlick-ang
fertigt wurden (5:174 analog Gf (Erde), 6:16Einige Lehrkréafte weisen in diesema-Z
sammenhang auch dauf hin, dass sinicht bereitseien, Hausaufgaben am Bildschirm
zu korrigieren oder sich diese selber auszudrucken.anderermehrfach aufgefihrter
Einwand weist darauf hin, dass die Schilerinnen und Schiler die meisten ihrer Briifung
leistungen handschriftlich erbrilegn missen, und die Lehrkrafte es darum fir wichtig
erachten, dassie regelmaRig mit der Hand schreiben, um auch unter diesem Aspekt
moglichst gut auf die Prifungssituationen vorbereitet zu sBie. Lehrkrafte bestatigen
aber auch, dass Schiilerinnen urch@er ganz bewusst auf den Einsatz des Tablats ve
zichten undz.B. lieber mit dem Stift auf Papier schreiben B. 6:118). Mehrere Leln-
krafte kritisieren auch die automatische Rechtschreibhilfe, die beim Schreidedenu
Tablet zum Einsatz kommt unddréf3en es auch vor diesem Hintergrund ausdrticklich,
wenn die Schilerinnen und Schiler mit der Hand schreiben.
Hf:  Ich finde das sehr gut, dass die Schuler eben auch noch mal

handschriftlich schreiben und auch noch mal anders

formulieren, das iPad nimmt ja auch gerne Gro3 - und

Kleinschreibung oder (.) wenn ich seh’, wie die in dem iPad

manchmal schreiben  (.) dann wird mir schlecht () dannist

die deutsche Sprache, also sie freuen sich, dass es Programme

gibt, die das grof3 oder von alleine kleinschreiben, wi e auch

immer (.) &hm aber da gezielt dann auch nochmal durchzugucken

und wirklich auch nochmal &h (.) wie formulier' ich bestimmte

Sachen, das macht es den Schulern nich einfacher, weil sie

nutzen auch gerne einfach die Hilfen, was sie aber im
alltaglichen Leben nicht wirklich schlauer macht (4:159)

Der Schilderung der Lehrerin zufolge, wird in bestimmten Apps, die zum Schreiben b
nutzt werden koénnen, auch die Gro8nd Kleinschreibung automatisch korrigiert. Die
Art und Weise, wie die Heranwachsenden amd8erét schreibenst ihr bisweilen de

artig zuwider, dass diese Praxis beiiihribertragenen Sinn&orperliches Unwohlsein
hervorruft, was ihre umfassende Abneigung dem beschriebenen Handeln gegeniber
unterstreicht Offensichtlich tragen diese Hilfsteit, die von den Schilerinnen und
Schiller sehr geschéatzt werdeaber nicht dazu beithre Schreibfahigkeiten weiter zu
entwickeln.Das konnteaus Sicht der Lehrersuch darauf zurtickzufihren sein, dass die
Heranwachsenderventuell annehmen, dass die dardie Apps verfigbaren Hilfsmittel

sie zumindest partiell von der eigenstandigen Uberpriifung ihrer Produkte entlasten. Rf,
die wie Hf ebenfalls Deutsch unterrichtet, spricht dem Tablet jegliche Eignung zum
Schreiben ab:

Rf:  und das Geréat eignet sich einfac h nicht zum Schreiben (.) &hm
oder es: wird darauf geschrieben, aber eher so wie &hm auf
“nem Handy, das heif3t Fehler zéhlen nicht so wirklich, wenn
man mit “"nem Stift schreibt, ist man doch ein bisschen a&hm
strenger sich selbst gegentber, was Fehler angeh t und mit dem
iPad, da denkt man eher, ich schreib’s ja nur mal schnell
auf, ist ja nur (.) ich speicher das ja nur schnell und (.)
oder ist einfach nicht so wichtig oder weil das auch zu
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aufwendig ist und weil man sich oft vertippt auf dem Gerét
und dann () das zu aufwendig ist, spater das jedes Mal
wieder zu korrigieren (6:17)

Ihre Ablehnung ist. a. darauf zurtickzufihren, dass die Schilerinnen und Schiler auf
dem Gerat ahnlich wie mit einem Mobiltelefon schreiben wirden und danidt Fehler
unbedeutam seien. Im Gegensatz dazu geht sie davon aus, dass man beim Schreiben
YAGU SAYySY {GAFH o&ddNBYy3aISNI aAO0OK aStoad 3IS3ISyNc
man der weiteren Argumentation, konnte dasa. darauf zurickuftihren sein dass

man beim Schaiben mit der Hand mehr Zeit bendtigt als beim Schreiben mit dem
Tablet. Erschwerend k&me hinzu, dass man sich beim Schreiben mit dem Tablet auch
haufig verschreibe und es zu aufwendig sei, diese Fehler anschlieRend zu korrigieren.
Streng genommen hande#ts sich hierbei um Vermutungen, die zu Uberprifen wéren.
Etwas spater gibt Lf aus derselben Gruppe des Weiteren zu bedenken, dass viele der am
Tablet erstellten Dokumente auch mangelhaft formatiert seien, was sie auf die-eing
schrankten Mdéglichkeiten zuiloFnatierung derzum Schreiben verwendeten Aplages
zuruckfihrt. Dabei lieRe sich diese Schwierigkeit relativ problemlos beseitigen, wenn die
Schilerinnen und Schiler ihre privaten Computer zum Erstellen solcher Leistumgen b
nutzen wirden. Dem stehe abentgegen, dassie zu sehr auf das Arbeiten mit dem
Tablet fixiert seien (6:46).

Immer wieder scheint der Einsatz der Tablets aber auch anderer digitaler Medien wie
Mobiltelefone die Erstellung handschriftlicher Aufzeichnungen zu substituieren, wenn
die Salerinnen und Schiilez. B. Tafelbilder nicht mehr handschriftlich reproduzieren,
sondern zur weiteren Verwendung lediglich abfotografieren. Genauso werden aber auch
handschriftliche Aufzeichnungen fotografiert, um sie auf dem Tablet oder anderswo
weiternutzen zu kénnenDamit bleibt festzustellen, dass die Nutzung des Tablets zum
Schreiben hochambivalent ist.

6.4.2 Recherchieren

Die Informationsrecherche macim evaluierten Projekeinen groRen Teil der Nutzung

der digitalen Medien aus. 83 Prozent der lagften Schiilerinnen und Schiler (n=40)
nutzen ihr Tablet regelmafig zur Internetrecherche, weitere zehn Prozent gelegentlich.
29 Prozent recherchieren regelméRig spontan und ohne Aufforderung der Lehrkréfte, 50
Prozent gelegentlich (n=38). Auch in alleni @@euppendiskussionen berichten die 8¢ch
lerinnen und Schiler Ubereinstimmend, dass das Tablet im Unterricht haufig zurReche
chezwecken eingesetzt werde. Viele sehen scheinbar auch die Recherche alszdie nut
bringendste Medienpraxis im Unterricht unter Eitisales Tablets. Der folgende $u
schnitt aus der Diskussion mit der Gruppe Kupfer illustriert die Nutzlichkeit dieser Praxis
anschaulich:

Af:  Das ist so (.) mit Wortern nachschlagen in Englisch zum

Beispiel (.) wir haben zwei ganz fette  Worterblcher bekomm en
und (.) das ist nicht wirklich praktisch , die immer mit zu
haben (.) und dann greifen wir halt aufés i Pad

schlagt Warter nach, zum Beispiel wenn ich mich melde oder so

und mir  ein_ Wort fehlt damit der Satz perfekt ist, dann

schlag ich ein fach ganz schnell nach und dann hab ichdéds auch
(1) das ist (.) echt praktisch (.) und erleichtert einem a uch

“n bisschen (3) die Suche (1: 73)
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Zum einen erweist es sich in diesem Kontext als vorteilhaft, dass die Schilerinnen und
Schiler im Englischuntecht nicht mehr auf schwere und sehr unhandliche Warterb
cher zurtickgreifen missen. Zum anderen kénnen sie nunmehr einzelne Begriffe auch in
sehr kurzer Zeit nachschlagen, sodass sie die Ergebnisse sogar unmittelbar fureine pe
sonliche Wortmeldung verwendaekdnnen.Trotz dieser offensichtlichen Vorteile besitzt
das klassische Warterbuch laut Lm aus der Gruppe Eisen aber auch Vorteile gegeniiber
der Recherche mit Hilfe einer App:
Lm: [...]ich meine auch &hm jetzt im Englischunterricht, wenn

wir da Worter na chschlagen (.) ein Wérterbuch gibt uns da

viele verschiedene Méglichkeiten, Dinge zu Ubersetzen, dass
wir wirklich in jedem Fall wissen, wie ein Satz gemeint sein

kénnte  (.) eine App sagt uns nur eine  Ubersetzungsmaoglichkeit
und die hat dann hat dann hoffe ntlich zu stimmen (.) man kann
sich ja nie sicher sein wirklich, ob eine Maschine das genau

so sinngemal ubersetzt, wie der En glander es hingeschrieben

hat (2: 31)

Lm gibt kritisch zu bedenken, dass ein Worterbuch im Zweifelsfall mehr Ubersgtzung
moglichkéten enthalte als eine App, die im herangezogenen Fall nur eine Uberse
zungsmaoglichkeit anbietet. Dabei stellt er generell die Leistungsfahigkeit deritechn
schen Ubersetzungshilfe in Frage. Gleichwohl steht auRRer Frage, dass es prinzipiell keine
grol3e Schverigkeit darstellt, ein elektronisches Worterbuch in gleicher oder umfasse
derer Qualitat zur Verfliigung zu stellen, als es ein klassisches papierbasiertes-Worte
buch zu bieten vermad3ei derNutzung des Tablets zu Recherchezwedkmveist sich
wie beim Shreiben ebenfalls die erforderliche Vorbereitung auf Prifungen als Problem
(vgl. Kapitel.4.1.9. Wahrend im Englischunterricht das Tablet fir Ubersetzungen zur
Hilfe genommen wird, ist es im Abitur als Hilfgel nicht erlaubt. Die daraus resuti
renden Schwierigkeiten beschreibt Bf in anschaulicher Weise:
Bf:  Ja, aber dann im Abi waren wir wieder auch voll (....... )

weil wir
Ef: cJa
Bf:  so lange gebraucht haben um ein Wort gebraucht um ein Wort

nachzuschla gen, weil wir daran gewohnt waren (1) ja zum
Ef. @)@ |
Af: clch hab nicht in

Englisch gemacht @(.)@
Bf:  Beispiel ich war dran gewohnt alles im iPad einzutippen, ich

habo ei n eiStwridanlim Abi gebraucht, um mir die Wérter

Zu ¢bersetzen (1) auch im Vorabi (2) das hatdé m

Zeit gekostet, weil ich dran gewdhnt war irgendwas im iPad
einzugeben ( 3: 132-137)

Nachdem sie sich daran gewohnt tegatUbersetzungen mit Hilfe d&sblets zu bearbe

ten, fiel es der Schuleriim Abitur sehr schwer, wieder mit einem Worterbuch zu arbe
ten und sie musste ihrer Einschatzung naabkatzlicheZeit aufwenden, da ihr die nétige
Ubung fehlte. Inwieweit diese Umstellung tatsadhlizu einem Arteigen der fur die
Ubersetzungen benétigten Zeit gefiihrt hat, lasst sich nicht tberpriifen. Die Einschra
kung erscheint aber zumindest plausibstdass es ratsamwvére, wenn im Abitur mit
Inhaltenin denselben Speichemdien gearbeitetwerden kdnntewie zuwr im darauf
vorbereitendenUnterricht.
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Daneben ruft auch die Mdglichkeit der spontanen Informationsbeschaffung Probleme
bei der Leistungsbeurteilung der Schilerinnen und Schuler hervor, die es so bislang im
Unterricht nicht gab.

Af:  Ja, aber ich finde zu m Beispiel auch in Biologie ist es
manchmal so, dass Leute (.) dass (.) unser Biolehrer dann
manchmal was fragt und sagt so, ja:, was ist denn das und das
(1) da merkt man so (.) Schweigen und dann sieht man manchmal
wel che was eintippen ( 1)kenasich metdeniulad guc

das dann ablesen und da muss ich auch sagen (1) also wenn man

dann 13,14 Punkte dafg¢r bekommt dann solltod ic
vielleicht auch so |l angsam anwenden, anwenden,
ich vielleicht auf 15, also: das ist dann auc h nicht so mei n

Problem @(.)@ (3: 397)

Einige Schilerinnen und Schileutzendas Tablet auclm Unterricht um auf Fragen

der Lehrkraft hinschnelldie bendtigten Informationen zu recherchieren, um sich zu
Wort melden zu kénnen. Die zu Wort kommenden Heranwachsendedemidann laut

Af ihre Antwort sogar ablesen, ohne dass die Lehrkraft, dass unbedingt merken wirde,
zumindest geht die junge Frau davon aus, dass die Schilerinnen und Schdler fir solche
Beitrdge 13 oder 14 Punkte bekommen wirden. Vor diesem Hintergrundeipesie,

ob sie ihr Tablet auch auf diese Weise nutzen sollte, um ihre Note noch weiterizu ste
gern.

Die Einzelinterviews zeigen ebenfalls, dass die Schilerinnen und Schilebbkam-

ten Begriffen oder Themendie ihnen interessant erscheingraber nicht ausfihrlicher
behandelt werdendie Tabletsals Recherchewerkzeuwitzen um ihre Neugier zu d
friedigen Schilerin €30, Schilerin D 21-22, 59, Schiler |: 34380, 478)Dies tragt
nach Aussage einzelner Schiler dazy dein Unterricht besser fgen zu konnen. Tlei
weise wird unauffallig Wikipedia genutzt, um die inhaltliche Beteiligung am Unterricht
zu intensivieren und soig@l miundliche Note zu verbessefSchilerin €36) Fir die
spontane Recherche eignen sich neben dem Tablet den Erzahlundger eschilerni-

nen und Schiler nach zu urteilen auch SmartphomeB. fir Ubersetzungen in fredz
sprachlichen Fachern). Ansonsten spielt die Nutzung von Smartphiorechulischen
Kontexten in den Gruppendiskussionen keine Rolle und scheint damit f@ctidenm-

nen und Schiler nicht besonders relevant zu sein. Sie wurde von den Interviewern aber
auch nicht explizit thematisiert.

Neben der Nutzung in der Schule verwenden die meisten der Schilerinnen und Schiiler
sowie teilweise auch ihre Familienangely@m das Tablet zuhause ebenfalls regelméaRig
zum Recherchieren. Dabei schatzen sie gegeniiber anderen-Slamel Gerdten wie
Laptops oder Deskte@omputern, dass das Tablet quasi jederzeit betriebsbereit ist und
der Nutzung keine langeren Wartezeiten vorgeisen. Uber drei Viertel der befragten
Schilerinnen und Schiler nutzen das Tablet zu Hause somit zumindest gelegentlich an
Stelle eines Computers oder Laptops (32% gelegentlich, 46% regelmalflig; n=37).

Auch fur die Lehrkréafte ist die Recherche nach Inftromen durch die Schilerinnen
und Schiler sowie der Umgang mit dieseim Thema. Das gilt besonders fir Geuppe
Stein Dabei geht es vor alle um dirage wie man mit unterschiedlichen Medien gute
Ergebnisse erzielen kann, um die im Zuge der verdeh&n Lernprozesse aufgewerf
nen Fragen daquat zu beantwortenrMehrere der Lehrpersonen weisen darauf tdass
die Schilerinnen und Schuler mittlerwevesitaus weniger Blcher und Zeitschriften fur
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ihre Recherchen nutzewirdenals friher(4:146).So beichtet z.B. Km (GruppeStein)
dass dieHeranwachsendetieber das Internetlsz.B. das Physikbuch nutzen wirden
um Fragen aus dem Unterricht zu beantwortédm bedauert dasia das Buclon to-

her Qualititsei Bei ihren Recherchen sei es den Schiterinund Schiileabera y A S
NA OKG A3 ISt dzy Ad36datinfeigedBSWodtd\ BssghAsadasliasicher

ist, ob es richtigvar, ihnendie Wahlder Quellenfirr inre Rechercheselbstfreizustellen
(4:109).Gm aus derselben Gruppe weist darauf ldass man, um das Internet sinnvoll
fir Recherchen mit den Schilerinnen und Schiler einzusgizeite des Unterrichts
bzw. derDidaktikumstellen misse:

Gm: Man muss da schon einiges umstrukturieren (.) &hm (.) auch
methodisch, dass man, dass man (.) die Schuler auch darauf
vorbereitet und ihnen beibringt (.) wie recherchiere ich
eigentlich im Internet (.) denn die Informationsvielfalt is'
unendlich grof3, und da is' viel Mull zwischen, das fallt mir
im Unterricht immer wieder auf &hm (.) wenn man einfach nur
'n profanen (.) Rechercheauftrag erteilt (.) is' es grausam
anzugucken, auf was fur Seiten die manchmal erhof ften,
Informationen zu kriegen, oder sogar in Foren , wo der eine
sagt, ja das ist S0, so st es nicht , sagt der ndchste, es
ist so, und was wei 3 ich, wo ich gar keine (.) gar kein
fundiertes Wissen erwarten kann oder finden werde (.) ahm (.)
man darf sie nicht zu sehr fuhren also (.) gut finde ich und
mach' das selber auch, oder (.) durch deine Skripte auch,
Informationsquellen anzugeben, aber da riber hinaus auch noch
Zu ermutigen, selber  zu suchen und jetzt zu beurteilen, was
hab' ich da vor mir, is' das irgendetwas (.) was Hand und Fufl3
hat, also das is' ja (.)

Dm: cfAiDasist  aber schwer A (4:208)

Man misse den Schilerinnen und Schilem. zeigen, wie man im Zuge einer Intethe

recherche vorzugehen hay. a. aufgrund der uniiberschaubaren Informationsvielfalt

online. Erschwerend kommt hinzu, skaein groRer Teil dieser Informationen verzichtbar
undwertlosa SA oaaNffaod 520K aStoad AY %dzaAS € GN:
Recherchen, sei es gelegentlich sehr schwer zu ertragen, auf welchen Seite diée Schil

rinnen und Schiler nach geeigaa Informationen suchen. Sie winder 4 2 3 N C2 NB Yy
als Informationsquellen in Betracht ziehen, wo man aufgrund der vielfaltigen dott ve

tretenen Standpunkte keindéegriindeten Informationen findeMan diirfe die Schét

rinnen und Schiiler aber auch nicht zinséei der Informationsrecherche anleitenab

her gebe er ihnen zwar Quellen fur die Informationsrecherche vor, ermuntere gie He
anwachsenden aber auch, eigenstéandig nach Informationen zu suchen und den Wert der
gefundenen Informationen kritisch zu bewerten

Dm gibt dem gegeniber kritisch zu bedenken, dass eine solche Praxis einen hohen

{ OKgASNARITSAG&a3INI R | dzFf ¢ S A A& ProjekieOiingeSmMelro @ 9 NJ a4 S
dazu Ubergegangerden Schuilerinnen und Schuleerstarkt mehr Hilfestellungen zu

geben. Rir Recherchemibt er z.B. auch selber vaecherchierteQuellen vor, die fldie

Schilerinnen und Schiler verbindlisind Soreduziere eru. a. auchdie erforderliche

Zeit, um sich mit den Rechemdrgebnisserder Jugendlicheim Unterricht auseinader

zusetzen (4:124). Hf handedihnlich, gibtihnen aber auch Seiten aus Biichern var; s

dass es sich hier nicht um ein Problem zu handeln scheint, das an ein bestimmies Med

um gebunden istHf geht davon augjassdie Lehrkraftezukiinftig noch weitaus shr

Zeit investieren missen, um den Schilerinnen und Schiler eine kritische Reeherch
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kompetenz zu vermitteln, diu. a. auch Kompetenzein puncto Urheberund Persa-
lichkeitsrechteumfasst(4:141).

6.4.3 Prasentieren

Neben dem Recherchieren gehdrt das Prasgati von Arbeitsergebnissen zu einer der
zentralenbzw. am weit verbreiteterschulischen Medienpraxetdnige Lehrkrafte nt

zen offenbar das Tablet regelmé&Rig, um selber im Unterricht etwas zu prasentieren. Die
haufigste Art, wie das Tablet von Lehrkrafteur Prasentation von Inhalten eingesetzt
wird, ist die Vorfihrung von Videos, Tonaufnahmen o.a. Mgbildungll). Prasentait
onssoftware setzen lauder Schilerbefragung etwa die Halfte der Lehrkrafte zumindest
gelegentlich ein.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Videos, Tonaufnahmen, Bilder oder Animationen vorfiihr % 12% 21% 50%

Prasentationssoftware einsetZE| 14% 7% 31%

mit Software naturwissenschaftliche Versuche simulier 29% 19% 7%!
1 1 1T T T T T 71T 1

mgar nicht = sehrselten selten gelegentlich = regelmaRig

Abbildungl1: Unterrichtliche iPad Nutzung der Lehrkréfte (Prasentation), n=42

Von den befragten Schilerinnen und Schillgaben 40 Prozent an, das Tablet selbst
regelmafig zum Présentieren einzusetzeniteve 45 Prozent machen gelegentlich von
dieser Moglichkeit Gebrauch (n=40). Die Schulerinnen und Schiler erstellen Prigsentat
onen individuell aber auch in Gruppend kénnen damit auch erheblichen Einfluss auf
ihre Noten nehmen, wie der folgende Ausschratis der Diskussion mit den jungen
Frauen aus der Gruppe Aluminium illustriert

F. auch zum Beispi el in (.) Mathe (1) habdé ich mei
verbessert (.) durch diese Prasentationsleistungen, die ich
gemacht hatte (.) kam ich dann auf 13 Punkte im Schriftl ichen
(-) und das war dann echt gut mit diesen ( Keynote - Puffern)
Bf: Ja Keynote ist echt richtig
Ef: c¢Das hat uns aber alle hochgeholt mit
den Prasenta tions -
leistungen
Bf:  Das hatten wir aber auch mit (1) PowerPoint  (.) gemacht

Af:  Naja aber damuss  tdu bedenken das ist wirklich "'n Vorteil
von iPad, also von dem iPad, weil wenn du jetzt in der Pause
hier bist und dich runter setzt (.) dann kannst du halt schon
mal mit der Prasentation anfangen wahrend wenn du die zuhause
am Rechner machst, da kannst du halt nur in dem Moment daran
arbeiten (3: 92-99)

Die Schulerinnen und Schuler mussen im Laufe der Oberstufe bestimmte Prasesatation
leistungen erbringen. Am Tablet werden diese Préasentationen von ihnen mit Hilfe der

App Keynoteangefertigt Ff, Bf und EfuRern sich positiv Uber diese Pradisl bekrafi-
gen, dass sie ihre Noten durch die Erstellung und Vorstellung von Prasentationen im
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Unterricht verbessern konnterBf merkt aber auch an, dass sie die Prasentationen auch
mit anderer Software erstellen koten und die AppKeynotenicht ausschlaggebend
gewesen sei fur den toilg. Af erwidert darauf, dass es vor allem von Vorteil sei, dass
man mit Hilfe des Tablets quasi Gberall an Prasentationen arbeiten kdnne und nicht erst
dann, wenn man Zuhause an einerm@uter arbeiten kann.

Der Bereich des Prasentierens ist einer der wenigen Praxisbereichen, in dem sich die

Lehrkrafte relativ einig sind, dass die Schilerinnen und Schiuler dort deutlich areKomp

tenz gewonnen haberExemplarisch steht dafiir Km der, obw&NJ a4 St 6 SNJ g2 NHA O ( =
GAa0OKda 3IS3ISyNOo S RiojdkiSeingestdltlzir skitsichi serg Peindruckt

von der Prasentation von Messwerten zeigt, die die Schilerinnen und Schiler zuvor im
Physikunterricht erhoben hatten:

Km: [...] also erst mal, dies e Prasentation war erfreulich, sie
war hibsch aufbereitet, sie haben unterschiedliche Apps
verwendet, waren also vielfaltig aufgestellt und da fand ich
beeindruckend, wie schnell das ging und mit welcher Qualitat

das prasentiert wird, manches was ich dann sah (.) war das
Ergebnis angeblicher wochenlanger Arbeit in anderen Kursen
(.) also das geht

Dm: co(.) @

Km: also wirklich in (.) finf bis zehn Minuten haben die da
lockerflockig &h irgendwas aufgetischt und haben dann
vielleicht auch noch 'ne Simulation aus'm Netz, die dann
nochmal das Pendel zeigt, wie es schwingt und daneben die
Messwerte eben di e sie selber rausbekommen haben (.) huibsch
und elegant (4:81)

Km zeigt sich sehr positiv beeindruckt von der Prasentationsleistung der Schiilerinnen

und Schiler. Dabei gelang #men offenbar in maximal zehn Minuten eine qualitativ

sehr anspruchsvolle Prmstation zu erstellen inklusive einer Simulation des zuvor
durchgefuhrten Versuchddf aus derselben Gruppgenauso wie Mf (Gruppe Erdaj-

gumentiert analog, dass didugendlichenhre Prasentationskompetenzen verbessert

hatten und die Nutzung uarschiedicher Prasentationstechniken figie selbstverstaad-

lich sei (4:667, 6:40. Allerdingskritisiert Km im beschriebenem Zusammenhang auch,

wie schon bei der Recherche (vgl. Kapitdl.2), dass das durch die Prasation repra-

sentierte Wissen der Schilerinnen und Schilern sehr oberflachlich sei bzw. seien sie

YAOKG Ay RSNJ [ 3S duhRdle&KonpdichZerSzu Bemblistiiedss, digi St f Sy a =
I dzOK RdzNOK RAS aY2YLISGSyl oSaO0KmMBhkiistyed Sy a FSai
Uber die Qualitat der Schilerprasentationen &uf3ert sich Gm aus der Gruppe Stein:

Gm: Das ahm sinnvoll einzusetzen, meistens fuhrt das ja nur zu
betreutem Lesen, da steht dann da Volltext, @(so klein
irgendwie am Beamer )@ und (.) der Refer ent liest dann einfach
Vor so @(es)@

Dm: Ja, in violett, blau und gelb

Gm: Jagenau (4:454)

O9NJ ALINROKG @2y RSY tNNaSyidlFdiA2ySy RSNJ { OKNf SN
und bemangelt, dass dsenicht dazu dienen, ihren Vortrag zu illustrieren bzw.unte-

stutzen, sondern eine schriftliche Ausarbeitung ihrer Ergebnisse darstellt, die sie nur

noch ablesen wirden. Sein Kollege bestatigt diese Kritik. Die Moéglichkeit, mit Hilfe des

Tablets spontan etwas prasentieren zu kénnen, erweist sich fur DEJGI8 YA 840 | £ & «a
GFf Fy3aSySKYd&a opYdnu 3 Rub.a dir ydeighet&MsglichRet NY RS NJ
gibt, angemessen mit den Ergebnissen aus Gruppenarbeitsphasen im Plenurmdes ga

o1 Cn
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zen Kurses zu arbeitehlf berichtetaber auch von Schilerinnen und $iérn, die des
Prasentierens mit digitalen Medidpereits Uberdrissig sind und darum bitten, die-E
gebnisse ihrer Arbeit ohne umfangliche Prasgionen besprechen zu dirfed:446)

6.4.4 Die Arbeit mit Fotografieund audiovisuellen Medien

Mit dem Tabletlassen sich Fotografien und audisuelle Medien nicht nur betrachten,
sondern auch herstellen, mit der in das Gerét integrierten Linse kann man Dateien be
der Formate erstellen. Diese Mdglichkeiten, in Verbindung mit der gleichzeitigen Nu
zung von Mobiklefonen zur Anfertigung von Fotos und Videos hat den Unterricht und
den ihn begleitenderLehr und Lernprozesse ebenfalls deutlich verandert. Die \gerf
barkeit desTables hat die Moglichkeitjm Unterricht Filme einzusetzegrheblich ve-
andert, u. a. weil die Schulerinnen und Schiiler prinzipiekine ausreichende Interrie
verbindung vorausgesetztFilmejederzeit und Uberalin der Schule anschauen kénnen.
Der Beitrag von Em aus der Gruppe Kupfer exemplifiziert diese Praxis:

Em: Ja oder Filme gucken, d as hat sich auch alles geandert (.) wo
wir friiher immer zum Fernsehraum gegangen sind (.) zum
Fil meraum oder (.) ma | in den, inbs H°rsaal, a h
das jetzt ge@ndert und wir streamen das alles h
Uber "'n Beamer (.) da auch diese weil3e FI ache und dann (.)

halt findet alles nur noch hier in der Klasse statt, also in
Geschichte zum Beispiel sehr viele Dokumentationen (.) gucken
wir ab jetzt ( .) also (.) hier noch im Raum (1: 565)

Der Schiilebestétigt, dassienun nicht mehr einen separatdRaum aufsuchen mussen,
um einen Film anzuschaueMit Hilfe einesBeameslassen sich Filme fir alle Anwese
den problemlos im Kursraum an die Wand projiziedan den Schulerinnen und Seh
lern selbst erstellte Videos scheinen im Unterrictider eher selen zum Einsatz zu
kommen. Em aus der Gruppe Kupfer berichtet, dass slihHeranwachsenderz.B.
beim Badmintonspielen aufgenommdwétten, um anschlieBendhre Bewegumsablaufe
mit Hilfe von Zeitlupen zu analysierdm Fach Darstellendes Spledtten siesich gega-
seitig augenommen um Szenen zu protokolliereBf aus der Gruppe Kupfer benutzt die
App zum ProgramniMovie, um Filme zu schneiden. Uber die Praktikabilitat der Arbeit
mit iMovie am iPad sind sich die Lernenden jedoch uneins (1:1106. Hm as dersé¢
ben Gruppe unterstreicht, dass die Bearbeitung von Filmmaterial am Tablet schwierig sei
und dass er hier den iMac vorziehe:
Hm: Also wir haben die MacBooks benutzt jetzt fir Seminar um (1)

Videos zu schneiden, die wir gemacht haben mussen, im (.) in

unser, &h (1) Profilreise (.) also um zu schneiden, um Lieder

(.) &m (1) aufzuschneiden, um die dann in das Video

einzubringen (.) also dafir haben wir, weil das ist, mit dem

iPad ist das sehr schwer zu machen und (.) ich glaub das ist
auch nicht so pr aktisch (1) als mit dem iMac (1:649)

Am iMac bearbeiten die Schiilerinnen und Schuler Videos, die wahrend einer Profilreise
entstanden sind. Das Bildmaterial wird nicht nur geschnitten, sondern auch mit einer
Tonspur unterlegt. Laut Km aus der Gruppe Eistrs erforderlich, in diesem Zuma
menhang auf iMacs zurtickzugreifen, weil die Schilerinnen und Schuler die erforderliche
Anwendung,iMovie, nicht auf dem iPad hatten, dgie kostenpflichtig sei2(185186).
Neben solchen fir den Unterricht produzierteiinten, entstand im untersuchten &
jektzeitraum offensichtlich auch ein Film, in dem einzelne Jugendliche mindestens eine
Lehrkraft verunglimpft und den Film auch dtdcebookverdffentlicht haben (vgl. auch
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Kapitel6.5.3. Einige Schilerinnen und Schiler geben auch an, dass sie sich zir Unte
richtsvorbereitung Videos aofouTubeansahen, um Inhalte, die sie im Unterricht noch
nicht ausreichend durchdrungen haben, erklaren zu lassen:

Af.  Ja(.) also die Youtube - App haben die viele, haben viele mit
drauf
Cf: ¢cJa:: das ist richtig gut (.) &h, das findo ic
Beispiel gut, wenn man diese Youtube - App hat (1) und sich
dann irgendwelche Videos angucken und die erklaren dann
irgendwas zum Beispiel (.) ah, irgendwie vom Unterricht was
man dann nicht verstanden hat (2) ja sei es jetzt Mathe (.)
bei mir
Af: c¢In Mathe
cf. wardéds Bio (1) oder au:ch, 2hm (1) ja (1) andere
find das total gut, wenn man dann diese App hat (2) und sich 5
Bf: CA(Findo
ichnic ht)d
Cf:  das dann angucken kann und dann hat man ja diesen Verlauf und
(.) man kann sich das ja auch in der Schule angucken (.) so
kurz vor dem Unterricht, das machdé ich dann man
a:hm, dann guckt man sich das an und dann versteht man das
besser un d dann denkt man sich (.) wenn dann (.) das im
Unterricht wieder dran kommt, kann man sich melden, weil man
das ja gerade geguckt hatte und das visuell und sprachlich
und alles hatte (1) finddé i ch 421a426) gut ( 3:
Af und Cf haben bereits Videos genutain Lerngegensténde, die sie im Unterricht nicht
verstanden haben, nachzuarbeiten und mit Hilfe der Videos zu durchdringen. Fur die
Facher Mathematik und Biologie bewerten sie diese Form des Wissenserwerbs dul3erst
positiv. Cf nutzt auBerdem die Méglichkesich mit Hilfe solcher Videos auf den Unte
richt vorzubereiten. Das so erworbene Wissen lasst sie dann gerne in Form von MWortbe
trdgen in den Unterricht mit einflieBen. Dies falle ihr nicht schwer, da sie die audibvisue
le Aufbereitung der Inhalte guevstehe.
Teilweise werden Videos auch von den Lehrkraften eingesetzt. So elggf@ruppe
Stein)ihren Informatikunterricht und das dazugehdrige Skript um Erklarvideos, die laut
Om sehr hilfreich seiefvgl. auch Katel 6.3.1). Auch dem Lehrer Km sind diese Videos
0S1lryyds dzyR SNJ 4SA ao06S3aASA&aGSNIa RIF®2y dzy R SN

nem Unterricht einzusetzen (4:1773f setzt diese Filme ein, um in ihrem Unterricht
moglichst individualisiertunterrichten. Bedarfsweise machen sie dann einzelnéi-Sch
lerinnen oder Schiller auf bestimmte Videos als Unterstiitzung aufmerksam, um deren
jeweilige Lernprozesse zu unterstitzen (4:2& praktiziert aber auch den umgekeh
ten Fall,d. h. dass sich all&chilerinnen und Schiler ein Video anschauen, damit sich die
Lehrerin wahrend dieser Zeit personlich um einzelne Mitglieder des Kurses kiimmern zu
kdnnen. Sie wuisste nicht, wie sie solche Zeiten ansonsten schaffen konnte (4:475). Rf
aus der Gruppe Erde sttebenfalls Videos in ihrem Unterricht ein uschatztebenfalls
die so mdgliche starkere Individualisierung ihres Englischunterrichts:
Rf:  Als positiv empfinde ich, dass ich mit &hm dem Tablet -PC

einfach viel mehr Mdéglichkeiten habe im Unterricht zu

arb eiten, gerade im Fremdsprachenunterricht, die Méglichkeit

Horverstandnisaufgaben und Horsehverstandnisaufgaben &hm im

Unterricht einzudh: einzusetzen ahm (.) ich muss nicht fur

alle das Video gleichzeitig abspielen, jeder kann seine

eigene Zeit (.) sich Vi deos anhoren oder (.) an - und ansehen
und zurtickspulen, nochmal stoppen, parallel dann



Die Nutzung des Tablets durch die Lehrkrafte sowie die SchilerimmeB8chuiler 52

nachschlagen, wenn “n Wort nicht verstanden worden ist, also
man kann viel individueller an solchen Sachen arbeiten (6:24)

Im Unterricht dienen ihr die Videos zur Vesserung des Horverstandnisses der Sshil
rinnen und Schiler. Im Vergleich zu friiher muss sie jetzt nicht mehr das Video dem ga
zen Kurs zeigen, stattdessen konnen die Heranwachsenden gemaf ihren eigenen Kenn
nissen individuell nutzen ungl. B. Stellen, diesie nicht verstanden haben, beliebig oft
wiederholen. Gleichzeitig kénnen sie den Tablet auch nutzen, um fehlende Worter nac
zuschlagen, sodass hier die Multimedialitat des Mediums besonders gut zum Tragen
kommt.

Im weitesten Sinne unter Videos fallen aitionen, die ebenfalls teilweise zum Einsatz

kommen. Df aus der Gruppe Kies berichteB. dass sieAnimationenim Biologieunte-

richt einsetzt und bemerkhabe dass die Schuilerinnen und Schuler die zu erlernenden
Ablaufeauch mit Hilfe der Animationeng A NJ £ A OK 3 dzi RNFwizgfle ISKI 6 { a
auch gerne solchen Material in ihrem Unterricht einsetagail3 aber nicht, wo sifir

ihren Unterricht geeignete Animationeimden kann und isauch nicht bereit, zusaizl

che Zeitfur entsprechende Recherchem Rahmen ihrer Unterrichtsarbereitung zu

investieren (5:135).

Neben der Nutzung von Videos lassen sich mit dem Tablet auch Fotos machem-betrac
ten und bearbeiten. Die Schilerinnen und Schiler machen offenbar auch von dieser
Mdglichkeit regen Gebrauch. BeGruppendiskussionen mit den Lehrkréften nach zu
urteilen, werden dabeu. a. regelmafig Tafelanschriebe zur Weiterverwendung fategr
fiert aber auch andere Unterlagen bzw. Dokumente. Neben den Tablets nutzen-die J
gendlichen fir diese Form der Praxis ab#enbar auch regelméaRig ihre Mobiltelefone.
Einige Lehrkréfte billigen diese Praxis ausdriicklich und wiedebegrifen, wenn die
Schilerinnen und Schiler ihre Mobiltelefone in allen Unterrichtsfachern als Werkzeuge
einsetzen dirftenDie Einzelintervies weisen darauf hin, dass das Tablet im Kumstu
terricht vor allem als Kamera genutzt um entweder analog entstandene Kunstwerke zu
dokumentieren oder um Fotas B.von sich selbst abzuzeichnen.

Vereinzelt gab es in den Einzelinterviews Berichte, dasSdfiélerinnen und Schiler das
Tablet auch fiir kreative Beschéftigungen wid. Zeichnen, Fotografieren und Musik
machen genutzt haben. Schilerin D, die insgesamt ein grol3es Interesse an kinstlerisch
gestalterischem Arbeiten hat, hat beispielsweise aubpd, wie sich statt auf Papier

auf dem Tablet zeichnen lassthat dies aber nach einer Erprobungsphase wieder ble
ben lassen. AulRerdem hat sie mit Musikapps und der Verbindung von Tablet und ePiano
experimentiert sowie das Tablet als Fernsteuerung liie iGoPreKamera genutzt. All
diese Aktivitditen hat sie eigeninitiativ und selbstgeste# durchgefuhrt (Schilerin
D:137-142)

6.4.5 Kommunikation und Kollaboration

Kommunikation ist von zentraler Relevanz fir alle Land Lehrprozesse. Mit den dhg
talen Meden haben sich die Mdglichkeiten dazu im schulischen Komtiéahsichtlich
erheblich potenziertDavon kann prinzipiell auch das kollaborative Arbeiten zwischen
den Schilerinnen und Schulern profitieren.
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6.4.5.1Kollaboration zwischen den Schilerinnen und Sahiile

In den Gruppendiskussionen der Schilerinnen und Schuler spielt das kollabdyative
beiten keine besondere Rolle und die wenigen Aussagen dazu zeigen in verschiedene
Richtungen Danach gefragt, verneinen B. die Schiler aus der Gruppe Eisen, dass
Grugpenarbeit in den Jalgéngen besonders relevant s@i 8287). Df aus der Gruppe
Aluminium berichtet im Gegensatz dazu, dass das Tablet im Deutschunterrichtram sin
vollsten eingesetzt und dod. a. zur Gruppenarbeit genutzt wurde. Auch defragung

der Shilerinnen und Schulererweist tendenziell auf eine positive Entwickluagj-

net aberkein eindeutiges Bild hinsichtlich der Gruppenarbeit (&gbildungl2).

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
| ! ! ! ! ! ! ! ! |

Durch das iPad hat sich die Gruppenarbeit mit mein
Mitschilerinnen und Mitschilern verbessert & S5% EEi
— I I (— I I 1

= stimme nicht zu stimme eher nicht zu unentschieden stimme eherzu = stimme vollkommen zu

Abbildungl2: Unterichtsentwicklung (Gruppenarbeit), n=39

In den Gruppendiskussionen mit den Lehrkrafsgielt die Nutzung der Tablets imiRa

men der Gruppenarbeit keine besondere Ralléaus der Gruppe Kies verneint, dass der
Einsatz der Tablet sich positiv oder negaitid die Gruppenarbeit in ihren Kursensau
gewirkt habe (5:95). Em aus derselben Gruppe kritisiert dagegen, dass es im Zuge der
Gruppenarbeit unter Einsatz der Tablets zu negativen Rationalisierungseffekten kommt,
indem nicht mehr alle Schilerinnen und Slenidie von ihm fir wichtig erachteteimdi-
viduellenMitschriften anfertigen, sondern nur noch eine Person, die diese dann an die
anderen Gruppenmitglieder weitergibt (5:157). Hm aus der Gruppe Erde bemangelt,
dass die Schiilerinnen und Schiiler im ZugeGmuppenarbeit irgendwann alle mit de
selben Vorlagen gearbeitet hatten, was zu Lasten der individuellen Qualitat deh-von i
nen vorgelegten Arbeiten geflihrt habe (6:152).

6.4.5.2Kommunikation vorschulerinnen und Schileuntereinander

Fir den Zweck der Evaluatidésst sich die Kommunikation der Schilerinnen undiSch
ler untereinander erstens grob in zwei physische Spharen unterteilen: innerhalb und
aulRerhalb der Schule. In der Schule kann Kommunikation zwidchenin den Unte-
richtsraumen sowie in allen andareRaumen und Flachen der Schule stattfinden. Die
formale Facdo-Face Kommunikation wird durch die Lehrkraft bestimmt. Sie gibt en
weder einzelnerdugendlichemie Moglichkeit, sich im Zuge des Unterrichtsgesprachs zu
aulRern, oder erlaubt ihnen wahrend lesmter Arbeitsphasen miteinander zu reden.

In begrenztem Umfang kdnnen die Schiilerinnen und Schiler auch ohne die Legitimation
der Lehrkraft wahrend des Unterrichts miteinander F&mé&ace kommunizieren, i.d.R.

so lange bis diese Kommunikation von demrkgiften unterbrochen wirdZweitens
kdnnen sich die Schilerinnen und Schiler unterschiedlicher Medien bedienenb-um a
seits der offiziellen Unterrichtskommunikation miteinander zu interagieren. Ein Beispiel
dafir ist das Anfertigen Kkleiner schriftlicheadhrichten, die heimlich im Unterricht ku
sieren. Das Tablet erdffnet ganz neue Mdoglichkeiten der informellen bzw. privaten
Kommunikation wahrend des Unterrichts. MessenBénste, EMail, Chat und soziale
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Netzwerkseiten wid-acebooloder Instagram um nu einige zu nennergrlaubenihnen

mit ihren Mitschilerinnen undschiilern sowie beliebigen anderen Personen zm-+ko
munizieren.Und wahrend friiher die Sukommunikation im Unterricht primar zwischen
einzelnen Personen erfolgte, kdnnen sich unter Nutzung halplets in 1:4Settings le-
liebige Schilerinnen und Schiiler daran beteiligen, wenn sie entsprechend miteinander
vernetzt sind.Dabei kdnnen sie sowohl tber schulische als auch tber jegliche andere
Themen kommunizieren. Die digitalen Kanale, die die Schien und Schuler dafir
laut der Befragung wéhlen, sind vor allem Chats EadebooKvgl. Abbildungl3). Etwa

drei Viertel der Befragten nutzt regelmalig Chats, um sich untereinander auszuta
schen, etwa die HaHt schreibt regelméafig Nachrichten tber die entsprechenderk+un
tionen vonFacebookInsgesamt hat die Kommunikationsintensitat im Vergleich zur In
tialbefragung leicht zugenommen (vgKapitel 5). Im neuen Projefiahrgang sind
Facebookind EMails noch beliebter, Chats sind dort weniger popular.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
& 10% 5% 10% 73%

5%5% 24% 51%
20% 18% 30% 20%

T T T 1T T T T

migar nicht “sehrselten selten  gelegentlich = regelméaRig

mit anderen Schilerinnen und Schillern per Chat kommunizie
(n=40)

mit anderen Schilerinnen und Schiilern tiber Faceb
kommunizieren (n=41)

mit anderen Schilerinnen und Schilern pevi&l kommunizieren
(n=40)

Abbildungl3: Kommunikation mit anderen Schulerinnen und Schlern

Von den angesprochenen Mediemachen die Heranwachsenden offenbar starkes
brauch, wie der folgende Ausschnitt aus der DiskussioneniGruppe Kupfer illustriert:

Bf:  Heute Morgen hab ich echt einen Schock bekommen, dass man so
viele Nachrichten bekommt (2) und vor allen Dingen dann auch
noch so bis drei Uhr morgens, ne he ute warodéds glaub ich eins

Af: War ich nicht dabei
Bff Oder gestern war o6s ei n2380-@288pr so (1:

Bf aus der Gruppe Kupfer beschreibt sehr anschaulich, wie umfangreich die Kommunik

tion auch auRerhalider Schule ist. So habe siesSA y Sy { OK2 O bsiewd® 1 2 YYSy =
rend der Nacht sehr viele Nachrichten empfandet. Besonders erstaunt ist sie tber

die Uhrzeit, zu der ihre Mitschilerinnen urstchiler noch Nachrichten verfassen. Die
Kommunikation deHeranwachsendenintereinander tber schulische und privaiée-

men hat sich offenbar sukzessive entwickelt und andere Formen der Interaktion, wie das
gemeinsame Spielen am Tablet, nach und nach zurlickgednéreggiein weiterer As-

schnitt aus der Diskussion mit der Gruppe Kupfer zeigt

Fm: Ich denke auch, dass das, ah, iPad (1) &h in dem ersten Jahr,
war das so, dass wir immer zusammen sogar im Unterricht

s

g

gespielt haben, da gabds Spiel-Playerdi e man i m Mul

spielen konnte (2) das war friiher so und jetzt in diesem Jahr
m: c@l)@
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Fm: ist es, dass wir damit, ahm ( .) meist nur noch chatten im
Unterricht (.) also es wurde zu einem Spielmedium und einem
Kommunikationsmedium

Gm: Ja(.) ahm, es ist halt auch wie, ah (1) das vorher schon
erwahnt worden ist (1) das ist, &hm (.) das ist halt wirklich
nicht mehr so zum Spie len gedacht ist und man kann sich halt
auch mit anderen Dingen ablenken, das heif3t (.) wenn das Fach
sehr langweilig ist, da brauch ich nicht "n iPad um mich
ablenken zu lassen (.) das geht auch anders und auch mit dem
Nachbar und ahm (.) mit dem was Kerst in meinte ahm (.) das
ist auch wirklich zum Kommunikationsmedium geworden, also man
schreibt auch 6fters miteinander, auch (1) wobei das sogar ab
und zu dazu dient, fir die, fiir den Unterricht (.) aber ab
und zu, also man kann, benutzt es auch fur den priv aten
Gebrauch (.) und so ist das jetzt nicht (1:233 -236)

Laut Fm haben die Schilerinnen und Schuler in der Anfangsphase des Projekts sogar
wahrend des Unterrichts zusammen mit den Tablets gespielt. Offenbar spielen-die J
gendlichen jetzt wenigezusammennutzen das Gerét aber, um auch wahrend des U
terrichts miteinander zu kommunizieren. Gm gibt aber zu bedenken, dass man nicht auf
das Tablet angewiesen ist, wenn der Unterricht langweilig sei und man sich die- Hera
wachsenden insofern auch mittels anderaakiken von Unterrichtsgeschehen able

ken kdnnenz.B.in direkter Interaktion mit der jeweiligen Nachbarin oder Nachiize
Kommunikation der Schilerinnen und Schiler sei aber nicht ausschlief3lich privat ausg
legt, sondern dient zumindest gelegentliabch unterrichtlichen Zwecken.

Fur die Lehrkrafte ist es zumindest aus der Distanz schwierig zu erkennen, ob dge Schil
rinnen und Schiler ihre Tablets gerade nutzen, um an den gestellten Aufgaben iu arbe
ten oder ob sie mit ihren Peers Uber beliebige Thankemmunizieren. Wahrend die
Kommunikation mit den Lehrkraften vor allem peMail erfolgt, scheinen die Hena
wachsenden untereinander vor allem mit Hilfe viblessengemnd Facebookzu kanm-
munizieren. Bei beiden Medien haben die Schiilerinnen und Schiféerschtlich Grp-
pen eingerichtet, in denen sie, eine entsprechende Mitgliedschaft vorausgesetzi; mite
nander kommunizieren. Dabei scheint es zu einer umfasseNeefinderung der schul
schen Kommunikatiogekommen zu sein. So weistB. Bf aus der Grupp&upfer
(ImMT p0 R NI dz&igerkighy(J fasR &llésdan Stufenkommunikation (.) tber
Facebookund iMessagé lauft. Insgesamt scheint die neuartige Form der Vernetzung
und Kommunikation die Koh&sion und die Kooperation zwischen den Schilerinnen und
Shilern deutlich zu verbesseriGleichzeitig scheinen durch diese Veranderung aber
auch dieKonflikte zwischefthnenzugenommen zu haben, was vor allem auf die Intens
vierung der Kommunikation zurtickgefihrt wird. Diese biete mehr Anléasse fir Streitere
en,welche aber i.d.R. nuron sehr kurzer Dauer seien 1¥6). Em aus derselben Gruppe
merkt in diesem Kontext argdass sich die Kommunikation und der Zusammenhalt im
Jahrgang durch die Kommunikation mit ddrabletverbessert habeind die angesp-
chenen Konikte eine produkive Dimension bekommen hatten:
Em: das schweil3t einen schon echt gut zusammen, also, das ist ja

auch der Vorteil der Kommunikation (.) auch wenn man jetzt

mal streitet (.) der Streit ist jetzt kein Streit mehr,

sondern das verschweil3t, als 0 das verbindet die Leute noch

(1:254)
Gm habedie Kommunikation mit anderen Schilerinnen und Schilemoha 2 F G d- I SK?2
fen, sich dartber zu vergewissern, was er flr Klausuren lernen muss. Dabei interagiert er



Die Nutzung des Tablets durch die Lehrkrafte sowie die Schilerinnen und Schiiler 56

auch mit Mitschulerinnen uneschulern, mit deen er in der Vergangueit nicht viel zu
tun hatte (1288). Nm berichtet &hnliches von einer Gruppe, die man gegrindet habe,
um sich auf eine Geschichtsklausur vorzubereiten:

Nm: Oder auch vor einer Geschichtsklausur im letzten Semester, da
hat auch irgen djemand ah auf [...] eine Gruppe aufgemacht wo
fast alle Schiler vom Kurs drin waren da haben wir auch all
diese Fragen und unser Wissen und alles ausgetauscht (.) Hat
auch geholfen (.) Da brauchen wir uns nicht treffen und das
lang arrangieren, nur da s Ap p anmachen, schreiben und ( 2:59)

Dieser Gruppe héatten sich auch nahezu alle Mitglieder des Kurses angeschlossen und

AA0OK R2NI NOoSNJ AKNB CNI3ISy dzyR AKNJ 3-A&aasSy | dza
T S yiich=der Zusammenschluss hat sich als zweckdiergirwiesen. Unter anderem

war die Praxis zeiteffektiv, da man sich nicht mehr unter Anwesenden treffen musste

und Uber eine geeignete Vorgehensweise verstandigen musste. Mit Hilfe der entspr

chenden App konnte man sich vielmehr jederzeit an der, der Ktaobereitung dé-

nenden Gruppe beteiligerDie MeinungenN o SNJ RSy bdzil Sy &aef OKSNJ O &
hen aber offensichtlictauseinander. Bf aus der Gruppe Kupfer berubid. eine ihrer

Mitschilerinnen, die nicht in einesolchenvirtuellen Lerngruppen Mglied ist, das sie

ayAOK(G & @S NaI6eH).Danih die KomrauBikation in dieser Gruppe wiirde auch

dazu fuhren, dass sich die Mitglieder mit ihren Hinweisen, was alles fur die Klausur zu
lernensei,geged SAGA T AYy ot 266284 OSNESGT Sy omyY

Wie oben bereits erwahnt, haben die Schilerinnen und Schiler auchadigemeine
Gruppe beiFacebookeingerichtet. Nach einhelliger Aussage der Jugendlichen sind die
mSA&GSY { OKNf SNAYYSY dzy FProjekDi&ilNehrieNsBwoR beS | Y at | R
Faceboolals auch in besagter Gruppe Mitglied. Die Gruppe wird laut den Beschreibu
gen der Madchen aus der Gruppe Aluminiuna. genutzt, um schulisch relevanta-|
formationen auszutauschen, algoB. Hinweise auf ausstehende Aufgaben, Raungverl
gungen oder Termim (3856). In ahnlicher Weise nutzen die Madchen aiMbkssage
(3:856-62). Af bemangelt jedoch, dass viele Schilerinnen und Schiler die in der
Facebookgruppeeroffentlichten Nachrichten nicht lesen wiirder8( 863). Gleichzeitig
seisie aberauchnur nochbei FaceboolMitglied wegen der besagten Gruppe, die von
hoher Relevanz fir ihre schulisch konnotierten Handlungspraxen ist.

Af:  Also war diese Gruppe nicht, hatte ich mich schon langst
geldscht, aber ich hab inzwischen schon gesehen in diesen

drei Semest ern (1) da lauft so viel druber (.) ich kann mich
nicht 16schen (.) ich komm, ich komm da nicht mehr @(raus)@
weil das hal t wirklich (2) es ist wichtig (3: 689)

Die Veranderung der Kommunikation zwischen den Angehérigen des Jahrgangs wird von

den Schilerinen und Schuilern aber auch kritisch betrachtet. So veBtBf darauf hin,

Raa aAAOK RAS {OKNtSNAYYSY dzyR Hodharbiet SNJ ydzy Y S
ren, die eigentlich keiner brauaht 296),4. h. die Kommunikation der Heranwachse

den hat erhelich an Redundanz gewonnen. Af und Cf aus derselben Gruppe kritisieren,

dass die prinzipiell nahezu jederzeit mégliche Kommunikation mit den Tablets uad and

ren mobilen Endgeréatemlie Erwartung hervorruftdass man standig erreichbar sein

musse Cf hat aufliese Belastung bereits miteife o YSRA SY FNB A S305).¢ I 3a NBI 3
Technisch lassen sich zumindest optische und akustische Hinweise auf neue Nachrichten
unterdricken, um sich nicht permanent aufgefordert zu flihlen, auf erhaltene

Kommunikate zu reagien. In diesem Fall sowie aufgrund der Fulle der Nachrichten ist
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dann aber wiederum nicht auszuschlieBen, dass man besonders wichtige Nachrichten
Ubersieht bzw. verpasst, a8 zumindest in Einzelfallen offenbar auch schon geseheh

ist (1300-06). Af aus deGruppe Aluminium kritisiert ebenfalls die gestiegenen Erwa
tungen der Schilerinnen und Schiler, die offenbar auf Kausalannahmen zwischen dem
Besitz des Tablets und der pergéhen Erreichbarkeit basieren 28). Insofern ergeben

sich aus der veranderteldommunikation auch erhéhtAnforderungen an die Orgaiis

tion der persdnlichen Kommunikation. B.unter dem Aspekt, wichtige von unwichtigen
Nachrichten zu trennen.

Den Einzelinterviews zufolge schatzen die Schilerinnen und Schiler den Aspekt der
permanerien Erreichbarkeit unterschiedlichin. Einerseits geféllt es den Schulern, stets
Fragen an einen grofRen Teil des Jahrgangs senden und schnell Antwort bekommen zu
kénnen. Dies kommt zum Beispiel bei Verstandnisproblemgdausaufgaben zum d+

gen, aber aue wahrend des Unterrichts wirdvie im vorigen Kapitel dargestel#in Teil

der Kommunikation zwischen den Schilern ber DiensteiMessageund Facebook
abgewickelt. Diese Kommunikation bleibt nun nicht mehr nur auf den eigenerr-Unte
richtsraum oder dieSchule begrenztSchilerin Dgibt an, dassz.B. das Telefon als
Kommunikationsmittel hierdurch in den Hintergrund getreten s&thilerin D 183).

Dies fuhrt einerseits zu einer Senkung des Gerduschpegels im Klassenraum, gleichzeitig
nimmt das Ablenkungsyenzial zu, weil standig Nachrichten auf dem Display eische
nen. Das kann auch passieren wahrend das Tablet zur Prasentation vor der gesamten
Klasse genutzt wird. Laptops wirden wegen der nicht vorhandenenfurdtiion eine
Ldsung darstellen, allerdinggben einzelne Schiler auch, die Vernetzung, Kommimn

kation und der Austausch habe erst durch die Tablets deutlich zugenommen. Schuler J
nennt als weitere OptioniMessagezu deaktivieren, wobei diexz.B. von Schiler F)

nicht als Losung des Problensgasehen wird wichtiger scheint die soziale, kommiun
kative Kontrolle. Die Kommunikation Giber die Messaging Dienste wird als schneller, fl
xibler und einfacher als telefonieren betrachtet, wobei die Schriiten und Schiler
Angst haben etwas zu verpassémwenigen Féllen werden diese Kanéle auch zus: Au
tausch mitLehkraften oder etwas haufiger mit der Familie genutzt. Schiler A belobac

tet einen Verlust an Verbindlichkeit. Wahrend friiher verbindliche Absprachen getroffen
wurden, wie die weitere Gruppendeit gestaltet werden sqllwird dies nun per Mess

ging besprocheSchiler A: 162).

Fur die Lehrkréafte scheint die Kommunikation der Schilerinnen und Schiler untereina
der mit Hilfe der Tablets und anderer mobiler Endgeréate keine besondere Relevanz zu
bedtzen bzw.scheinen sie sich, wenn Uberhaupt, auch nur marginal fir diese Form der
Kommunikation zu interessieren. Dabei nehmen sie durchaus wahr, dass sichmdie co
putervermittelte Kommunikation zwischen den Heranwachsenden im Zuge des
at | R dzORrajeke® deitlich intensiviert hat und dass sie auch zumindest teilweise
relevant fur Lernprozesse ist. Unabhangig davon wird die Kommunikation zwischen den
Schilerinnen und Schiler im Unterricht vor allem als Stérung des selbigen watmrgeno
men. Von mehreren Lelkraften wird die Intensivierung der computervermittelten
Kommunikation zwischen den Schilerinnen und Schilern wie in Kagitgherauseg-
arbeitet, als zu Lasten der FaimeFace Kommunikation gehend betracht®iese ve
mutete Entwicklung wird insgesamt negativ bewertet. Dabei handelt es sich aber um ein
generelles Problem der computervermittelten Kommunikation, das nicht auf dte Nu
zung der Tablets beschrankt ist.
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6.4.5.3Kommunikation von Schulerinnen und Schiileiihlrehrkraften und
Schulleitung

Die Einflhrung der Tablets an der Schule hat offensichtlich nicht nur die Kommunikation
innerhalb der Schillerschaft verandert, sondern auch die Kommunikation der Lehrkrafte
mit den Schilerinnen und Schilern. Der Vergleidhdeni Initialbefragung zeigt, dass vor
allem die Intensitat der Kommunikation zugenommen hat. Der Austausch-lgkeil Est

laut Befragung der Schulerinnen und Schiler allerdings weiter der einzige, dem-in ne
nenswerter Haufigkeit stattfindet (vghbbildungl14). Rund zwei Drittel der Befragten
geben an, dass sie mindestens gelegentlich mit Lehrkréaften péailEkommunizieren.
Kommunikation per Chat oddfacebookfindet wenn Uberhaupt auch weiterhin nur
selten statt

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

I S T A
mit Lehrkréften per #ail kommunizieren (n=40 18% 18% 35% 30%
mit Lehrkraften per Chat kommunizieren (n=4 76% 15% 7% 2%
mit Lehrkréaften tiber Facebook kommunizieren (n=zJ 7% 7%
1 1 1T 1 1T 1 T 71T 1

mgar nicht = sehrselten selten gelegentlich = regelmaRig

Abbildungl4: Kommunikation mit Lehrkraften

Gm aus der Gruppe Kupfer berichtet, dass man im Sportprofil, seit dem man tber die
Tablets verfiigt sehr viel mehr mit den Lehrkrafte pévi&l kommuniziere, unz. B. ggf.
Stuncen zu verschieben (1:91Bf und Cf aus der Gruppe Aluminium KritisierenKan-

text der EMail Kommunikation dass zumindest einige Lehrkrafte nunmehr von ihnen
erwarten wuirden, dass sie kontinuierlich Uberprifen, ob sie vbnen EMail-
Nachrichten erhaktn haben. Teilweise wirden Informationen auch nicht mehr im U
terricht, sondern nur noch ohne spezifische Ankiindigung gdatEan die Schilemnen

und Schiler kommuniziert3(20). Gleichzeitig winschen sich die Schilerinnen, dass
nicht nur einzelne Lehréfte sie zeitnahper EMail Gber Unterrichtsausfalle informi

ren, sondern all¢3: 880884, 90Q7). Daruber hinaus lassen sich mit den digitalen Med
en auchneue Formen schul6ffentlicher Diskursetwickeln:

Af:  Ein Beispiel, &h (2) aus der (Vergangenhei t)(...), das war

vor “'n paar Monaten, wir haben (.) wir waren kurz davor eine
Geschichtsklausur zu schreiben und @(1)@ und wir waren nicht

m: co@
Af:  ganz zufrieden mit, mit, &hm, mit den Aufgaben (.) es wurde
gesagt, dass da irg endwie drei Quellen vorkommen (.) und dann

haben wir eine Revolution von unten gestartet @(.)@ und haben
dann bei  SchulCommSy (.) angefangen zu schreiben (1) wir
haben, wir haben dem Lehrer einen Brief geschrieben und dann

hat jeder kommentiert (.) und dan n haben wir das bewirkt,
dass da eine (.) eine Quelle gestrichen wurde (2) und da

hatten wir auch so "n toll es Zusammengehorigkeitsgefuhl
(1: 257-9)
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Dass Schilerinnen und Schuler mit den Entscheidungen einer Lehrkraft unzufrieden sind,

ist nichts Uhgewdhniches Im Vorfeld einer Geschichtsklausur waren die betroffenen
Heranwachsendemit den fur die Klausur zu verwendenden Quellen nicht zufrieden.

Mit Hilfe von SchulommSykonnten sie ihren Unmut tber die Klausur in neuer Weise

organisieren und sich Geht8WE OK I T¥FSy oawS@2ft dziA2y r-@2y dzy i Sy
anwachsendenni SchublommSyder Schule einen an den Lehrer adressierten Brief ve

FlLaad>x RSNJ a2 6SAG | FFSyiftAOK 46 NE RIFIaa ol ff 8
kument kommentieren konnten. DiesSeeil6ffentlichkeit konnte sich demnach in kisze

ter Zeit so viel Gehor verschaffen, dass der Lehrer sich bereit erklart hat, die Aufgaben in

der von denJugendlichergewiinschten Weise zu veréndern. Unter Zuhilfenahme der

digitalen Medien konnte eine neuéorm von Schul6ffentlichkeit geschaffen werden, die

eine Anderung der Handlungspraxis seitens der Lehrkraft zu Gunsten der Schiilerinnen

und Schiler bewirken konnte. Insofekann die Kommunikation mittels der digitalen

Medien innerhalb von Schul(teil)offdithkeiten die traditionell schwache Position der

Lernenden starken

Eine besondere Rolle im Zuge der innerschulischen Kommunikation nimmt die iSchulle
tung ein. Die Schiilerinnen aus der Gruppe Aluminium kritisieren, dass siklordigu-
nikation mit dem Saulleiter verschlechterhabe, da er ihnen bei Problemen nicht mehr
zuhoren wolle, sondern sie darauf verweist, mit ihm peM&l zu kommunizieren. Bi

ser Aufforderung kdmen die Schilerinnen aber nicht nach. Einige der Madchen haben
mit weiteren Schulleitngsmitgliedern offenbaéhnliche Erfahrungen gemacht §30-

79). Fraher habe sich B.auch der stellvertretende Schulleiter mehr fir die Schileri

nen interessiert undannteu. a. auch deren Namen (893-96). In der Befragung wurde
thematisiert, ob dadabletzu einer Verbesserung des Verhaltnisses zwischen Schileri
nen und Schilern und Lehrkraften gefiihrt habe. Uber die Halfte der Schilerinnen und
Schiler (56%) stimmen dieser Aussage (eher) nicht zu (n=38). Weitere 39 Prozent sind
unentschlossen.

Auch fir die Kommunikation der Lehrkrafte untereinander scheint das Tablet kaum eine

Rolle zu spielen. Nur eine Lehrerin berichtet in den Gruppendiskussionen, dass sie das
¢FofSi aaSKNI GASEt a TNNJI Biier EMaIiotzézyWaridémi A 2y YA (
at 4z8 GRrdeytdhat sie dafur die fir die Lehrkrafte im Lehrerzimmer bereit st

henden Computer genutzt. Mit dem Tablet kann sie diese Praxis wesentlich schneller
realisierenDas sich das Tablet durchaus auch sinnvoll fiir die Kommunikation dér Sch

lerinnen und Schuler mit ihren Lehrkraften einsetzen lasst, demonstriert der folgende

Ausschnitt aus der Diskussion mit der Gruppe Stein.

Hf:  [...] es hat mir auch die Kommunikation, es gibt ja Sachen
(.) das' ja das nette ,ich lern'ja von meinen Schilern ne
(- ) wir haben 'ne Kommunikation, die funktioniert eigentlich
immer und Uber kein offenes System , Wo jeder drauf zugreifen
kann (.) aber sie klingelt mich dann auch immer an , und sagt
ein Schiler wollte Sie grad was @(fragen)@

Dm: @(.)@

Hf:  Das das is' doch nett, oder?

st @()@

Hf:  Und dariber krieg' ich sie auch alle und muss nich im CommSy
oder @(in)@ der Dropbox oder sonst irgendwo sein @(.)@ da
kann man auch mal ganz andere Fragen stellen (.) und man kann
zur Not, wenn man nich t weif3, wie man sie sonst erreichen
soll (.) und man ja weif3, dass die Schuler faul sind (.) weil
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sie gucken ja gar nich in die Boxen und was weif} ich rein, wo
ich was ab speichern wiirde (.) dann kopier ich das Ganze (.)
setz ihnendas inihr iMessage rein, wo sie ihre Fotos und
di verse andere (.)
m: ce(.) @
Hf:  und wenn mal so (.) oh:: Shit , wir haben ja doch noch 'ne
Aufgabe (.) @(die wir eigentlich erledigen sollen)@
m: ca@l.) @
Sf.  Das st clever
Hf:  Also es ermdglicht wirklic h &h 'ne schnelle Kommunikation, wo
ich auch wirklich bin in der Schule (.) und kann
reinschreiben, ey wo seid ihr grade (.) und dann krieg' ich
wirklic  h zwei Minuten spater (.) krieg ich zurlick (.) sie
koénnen uns in der Bibliothek finden oder in dem Raum oder in
dem Raum oder wir sitzen grade da (.) also es kann auch
schneller Leute zusammenbringen, wenn man die richtigen Apps
hat, die man gemeinsam verlinkt hat @(.)@ dann kann einem das
auch (.) helfen
Gm: c@.)@ Ja sti mmt
Sf: Das stimmt (4:273 - 284)

Hf, die sich selber nicht als besonders techniknah beschreibt, lernt auch zusammen mit

bzw. von ihren Schiilerinnen und Schiler, wie sie das Tablet in unterschiedlicheén schul

schen Kontexten einsetzen kann. Diésiergenerationelle Praxis ist fUr sie positiviko
Yy2UGASNI o6aRIFa ySidSavd 58YylI OK KIG &AS T dzal YY
1T dzZ 2SRSNI SAG YI 3t AOKS Y2YYdzyAllFdGA2y oOaFdzyl Az
i.d.S. geschitzt ist, als dass didgemmunikation innerhalb eines geschlossenes-Sy

tems realisiert wird auf das AuRenstehende bzw. andere Schilerinnen und SchiHer ke

nen Zugriff habenLetztere nutzen diese Mdoglichkeit B, um die Lehrerin etwas zu

fragen. Geschieht dies, erhalt sie eindimweis, der ihr, dem Wortsinn nach zu urteilen,

@2y SAYSNIt SNA2Y 3S3S06Sy 6ANR oO0adiAsS {1fAy3aSti
das ist plausiblerihr durch einen geeigneten Hinweis der fur die Kommunikation ve

wendeten AppiMessagesignalisiertwird. Auch diesen Aspekt der Praxis bewertet Hf
ausdricklich positiv. Die Nutzung der angedeuteten Kommunikationsmdglichkeit en

bindet die Padagogin auch davdchuCommSyder Dropboxfir die Zusammenarbeit

mit ihren Schilerinnen und Schiilern zu nutzBeben der Kommunikation mit dem-J

gendlichen scheint es demnach mit dem von der Lehrerin genutzten Kommungcation

medium auch moglich zu sein, den Schiilerinnen und Schiilern Dateien zu Ubermitteln.

Das ist auch insofern von Vorteil, als dass die HeranwadeseAnwendungen, die die

Lehrerin ansonsten fir das Austauschen von Daten verwendet, nicht nutzen wirden. In

diesem Sinne kommt es auch zu einer Perspektiveniibernahme durch die Lehrerin, die

zur Folge hat, dass sie sich von den Jugendlichen préaferierteeMedeigenmacht, um

mit ihnen zu kommunizieren.

AulRerdem kdnnemnter Nutzung vonMessageauch Fragen kommuniziert werden, die
anderweitig scheinbar nicht mtigh sind, sodass die computervermittelte Kommunik

tion an dieser Stelle auch Vorteile gegbeti der Facdo-Face Kommunikation zur-e
maoglichen scheint. Sf lobt die von ihr&olleginelaborierte Handlungspraxis ale-g
schickt. Als weiterer Vorteil kommt dazu, dass die Kommunikation mit den Schulerinnen
und Schuler unter Nutzung der App Zeit gegeariamderen Formen spart. Wenn HB.

nicht weil3, wo sich ihre Schilerinnen und Schiiler gerade befindet, dann kann sie sie mit
Hilfe voniMessageinnerhalb weniger Minuten lokalisieren, in dem ihr die Heranwac
senden auf Nachfrage ihren Aufenthaltsort teilen. Vorausgesetzt man verfugt tUber
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geeignete Appanit denensicheine Gruppe von Individuen miteinander vernetinne

man diese dann in kirzester Zeit Fdod~ace zusammenbringemsofern hat Einfii-

rung des Tablets die Kommunikation zwischen dehrliréften sowie der Lehrkrafte mit
den Schilerinnen und Schilern bislang offensichtlich nur geringfugig verandert.rbie ve
schiedenen Beispiele zeigen aber, dass sich auch das noch andern kénnte.

6.5 Individuelle Lernund Arbeitsstrategien

6.5.1Das Tablet als indduelles Lernund Arbeitswerkzeug

Sowohl aus den Gruppendiskussionen als auch aus den Einzelinterviews wird deutlich,
dass die Schulerinnen und Schiler die Tablets sehr unterschiedlich nutzen und bewe
ten. Sehr stark unterscheidet sich auch die Intgitsitmit der die Schulerinnen und
Schiller das Tablet als individuelles Larnd Arbeitsgerat fiir sich ausprobieren und
reflektieren. Im Folgenden sind unterschiedliche Formen der Nutzung der Taklets b
schrieben, die sich aus den Berichten der Schilerinmah Schiiler in den Einzelimte
views herausarbeiten lassen. Dabei winit dem Ziel der maximalen Kontrastieruag
ausgewahlten Einzelfallen verdeutlicht, welche Schwerpunkte die Schilerinnen und
Schiler jeweils fur sich setzten und wo sie fur sich- Und Nachteile sehen. Bei der
Beschreibung der persdnlichen Leund Arbeitsstrategien werden auch haufig die-U
terschiede von PC, Laptop und Tablet miteinbezogen. Bei den dargestellten Einzelfallen
ist jeweils angegeben, wie die Schilerinnen und Schidberwir den Interviews selber
eingeschétzt hattenvgl. Kapitel 3.1).

So nutze Schiller F (Eingangsklassifizierung Contra) lieber den Computer als das Tablet
als Arbeitsgerat, da er auf dem Computer komfortabler arbeiten und mit der Tastatur
besser schreibekdnne als auf dem Tablet. Hausaufgaben macht er handschriftlich oder
auf dem ComputerJchiler F166-168).Dennoch hielte er fir die Schule das Tablet fir
geeigneter, weil es leichter zu transportieren sei. Er wirde ggf. als schulisches Gerét ein
Netbookvorziehen, da es auch klein und leicht sei, aber man darauf besser schreiben
konne als auf dem Tablet.

Ein zentrales Thema innerhalb des Projektes war fur ihn das Ablenkungspotential des
Tablets, da er sich zu Beginn des Projektes sehr stark habe ablesken und extrem

viel auf dem Tablet gespielt habe. Standig habe er den Drang verspirt, neue Spiele, die
er empfohlen bekam oder die er im App Store suchte, auszuprobieren und spelte s
wohl zu Hause als auch in der Schule, was zur Folge hatte, dassdeitischen Lei

tungen darunter sehr litten. Schuiler F gibt an, dass es inshesondere der Reiz des Neuen
gewesen sei, der ihn so stark angezogen habe und zieht auch aus diesem Grund seinen
Computer dem Tablet als Arbeitsgerat vBecluler F150, 210, 33% Er halt sfir sein
eigenes Problem, das intensive Spielen im Unterricht nicht rechtzeitig in den &riff b
kommen zu haben und dadurch weder mundliche Beteiligung gezeigt zu haben noch zu
wissen, welche Hausaufgaben zu erledigen seien. Seiner Aussatge auér es nicht

das Tablet selbst, das so ein grof3es Ablenkungspotential mit sich brachte, sondern das
LIS NXY I y Sy ivenh Brizfag'iPad zum Beispiel auch vorher gehabt héatte anstatt
ahm vom PC, dann wirde, glaube ich diese Ablenkung gar nicht mekmdaigil ich
RFEyy 6NaaidsS ¢ A SSchuilérfe37R372).ErSdyy raaf inlis&dernén, mit
Ablenkungspotentialen umzugehen, sonst schaffe man auch kein Studium. Es sei wichtig
zu lernen, seinen Tag zu strukturieren, um sich nicht ablenken anlass
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Aufgrund der schlechten Noten entwickelte er fir sich selbst einen sinnvolleren Umgang
mit dem Tablet, sodass er es nun nur noch verwendet, wenn es wirklich notwendig ist
(Schiler F191-195, 212). In der Schule nutze er es in erster Linie nur nocHRaane-
chieren, vor allem in Geschichte. Rechercheergebnisse schicke er nach eigenen Angaben
meist per Mail an sich selber, um auf dem Computer nochmal weiter zu recherchieren
(Schiler F215). Notizen mache er inzwischen meist mit Stift und Papier, dalalsn
Tablet sonst zu sehr ablenken wirde. Au3erdem dient das Tablet als Présentationstool.
Fraher habe er hierzu den Laptop eingesetzt aber Gewicht und GréRRe seien hier ein
deutlicher Vorteil des Tabletsauch gegeniber einem Netbook wiirde er zu Praséntat
onszwecken das Tablet vorziehen. Zu Hause nutze er das Tablet nur noch sehr selten,
und wenn, dann vor allem um Texte zu lesen, die bepboxbereitgestellt werden.

Dann habe er oft keine Lust, das am Computer zu lesen, oder er liest es im Liegen. Para
lel recherchiere er zusatzliche Informationen zu dem GeleseBehifer F61). Ab und

ZU nutze er es, um Notizen vom Tablet auf den Computer zu Ubertragen. Dateien aus
Appleeigenen Programmen ohrieropboxAnbindung in den Apps sendet Schiiler F sich
per EMail zu. Ansonsten nutze er sein Tablet hauptsachlich zur Kollaboratibn,

wenn er mit anderen gemeinsame Dokumente bearbeitet, da fur ihn der Austausch von
Informationen und gemeinsam bearbeiteten Dokumenten péessageam einfachsten

sei Schiler= 134-138, 170).

Schilerin C(Eingangsklassifizierung Contrgjbt an, ihre Hausaufgaben zwar meist
handschriftlich zu machen, aber zur Recherche und zum Verfassen und Bearbeiten von

Textenz.B.fur die Referatsvorbereitung sowohl Tablet als auch P@iizen:
Alch benutz beides weil.. &hm ich fang meistens an zu
recherchieren hier am iPad so bei Safari  und dann schick ich
mir die Links per Mail oder ich kopier halt schon Sachen raus
wo ich denke das ist wichtig und &hm aufm Laptop 6ffne ich
dann beide  Sachen weil ich hier muss ich dann immer so
switchen und da kann ich beide parallel also einmal das Pages
ah quatsch  Word Dokumenten mit meinen Notizen und dann kann
ich da drauf direkt neben an &h meinen neuen Text schreiben
fur mein Referat also ich nut z fur die Textverarbeitung
meinen Laptop und fur Recherche me istens mein iPad i
(Schulerin C: 164)

Neben der Recherche nutze sie das Tablet nach eigenen Angaben kaum fir schulische
Zwecke, sondern vor allem privat, um Filme und Serien zu guckeRagabooku nu-

zen Gchilerin C22). Fir sie sei das Tablet kein Werkzeug, dass sie gut beim Lemen u
terstlitze, da sie sich beim Lesen am Tablet nicht so gut auf den Text konzentriaren ko
ne und angibt, sich die Inhalte dann nicht so gut merken zu kon8ehu(ein C:52,
144-146). Auch arbeite sie viel mit handschriftichen Notizen und Unterstreichungen
direkt im Text auf Papier. Alle ihre Arbeitsmaterialien verwalte sie in Mappemiferin
C:4852). Eigene Strategien fur einen sinnvollen Umgang mit digitditerialien oder

dem Tablet als Lernwerkzeug hat sie nicht entwickelt, da sie von Anfang an fir sich keine
Notwendigkeit hierzu gesehen hat. Insgesamt ist sie nicht nur dem Tablet als Uernwer
zeug, sondern auch dem Projekt als Ganzem gegenlber sehrtkeirsgestellt Schik-

rin C:77, 218, 291).

Anders als Schilerin C und Schiler F hat SchijleinBangsklassifizierung Prodntge-
gen seiner anfanglichen Erwartungemas Tablet als Lerrund Arbeitswerkzeug sehr
stark in seinen Alltag integriert und dsen Nutzen daraus gezogen. Wahrend der tUnte
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richtsbeobachtungen machte er den Eindruck eines sehr interessierten und begabten
Schiilers, der viel Eigeninitiative in Unterrichtssituationen zeigt. Er hatte jedoch kaum
Vorerfahrung im Umgang mit digitalen Medi und hatte vor dem Projekt auch kaum
Interesse daran, mit digitalen Medien zu arbeiten oder sie als Unterhaltungsmedium zu
nutzen. Er schatzte seine Medienkompetenz im Vorfeld des Projektes als nicht sehr groR3
ein. Er gibt an, dass es eine grundlegendeaVissetzung sei, fiir sich selbst herauseufi

den, was die Verund Nachteile eines Tablets sind, wenn man von dem Tablet als pe
sonlichem LerdArbeitswerkzeug profitieren mdéchte. Schiller B, der ohne grof3e Erwa
tungen an den Nutzen von Tablets in der Sehurid als nicht sehr medienaffiner Schiler

in das Projekt gestartet ist, hat nach eigenen Angaben sehr stark von der permanenten
Verfugbarkeit eines eigenen Tablets profitiert. Insgesamt sieht er das Projekt i Nac
hinein deutlich positiver als zu Anfan8chuler B232). Zu Beginn sah er zunachst nur
das Tablet als Spialnd Unterhaltungsgerat und hatte Angst, davon irritiert zu werden.
Tatséchlich spiele er jedoch in der Schule sehr selten, da er findet, dass dies dem Sinn
des Projektes widersprichS¢hiler B:43). Je mehr er das Gerét als sein eigenesrwah
nahm, desto starker plante er es in seinen Tagesablauf und auch in seine personlichen
schulischen Lernund Arbeitsstrukturen ein und stellte fest, dass er durch das Tablet
eine bessere Ordnung sein&taterialien halten konnte. Er hat den Eindruck, dass er
dadurch seine schulische Leistung steigern konnte.

Als besonders wichtig nennt er fiir die Nutzung in der Schule insbesondere dielvidglic
keit, digitale Mitschriften zu erstellen und auf dem Tablet rdnen. Er beschreibt sich
selbst als chaotisch im Umgang mit Papier und hat nun mit dem Tablet einen besseren
Uberblick und findet seine Sachen eher wieder, da sie schnell und einfach auch langere
Zeit nach dem Erstellen von Dateien in Ordner sortiert waronnen $chiler B25,

232). Mit Papier war dies fiir ihn ein gro3es Problem da er nach eigenen Angaben immer
@2 N RSY o B&iler B26)&apitulieiied 0

ANatrlich ist das erstmal so ne Umstellung zu diesem ganz

klassischen - also man kmPapigrt -6hi er hast-Duds

und dann kannst Dubés wegheften. h m, all erdings
mir so, dass ich ziemlich chaotisch bin und dementsprechend

hab ichdéds relativ schnel!l Zu scha&tzen gelernt,
quasi 6n bisschen Zugriff hattkaenijchoch Gott, jetz
nochmal nachgucken, da isses, muss nicht durchwiihlen, &h,

findds vielleicht s o dgsavarpnaktischt . ..

(Schiler B:  19)

Fur Klausuren lege er sich immer einen extra Ordner an, in den er Kopien der Dekume
te fUr die Vorbereitung ablegSgiler B:134). Er wirde Materialien auch abfotogefi

ren, aber die Kamera war technisch nicht ausreichend fur eine gute Textquaditden
Scanner, der gute Textdigitalisierung leisten konnte, besitzt er risditier B34).

Fur Unterrichtsmitschriétn nutzt er je nach Unterricht und Situation sowohl das Tablet
als auch Stift und Papier. Eigene Notizen mache er lieber schnell mit dem Tablet, um sie
dann spater auswerten und ordnen zu kdnnen, Tafelanschriebe schreibe er mit der Hand
ab, da es schnellgehe Gchuiler B74).

Auch ein Vorteil des digitalen Informationsmanagement ist fir ihn, dass er alle Btateri

lien und Informationen aufheben kann, da sie physisch keinen Platz verbrausti@én (

lerB:yc0®d 5ASaSa oaNo6oSNHS2NRY idMateriallerOwdrd vor 2 NKI YRS Y
ihm jedoch auch problematisiert mit Blick auf die Bereitstellung von Materialien durch
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die Lehrkréafte, denn digitale Arbeitsblatter seien nicht greifbar und kénnen dadurch
leichter aus dem Blick geraten, was dazu gefuihrt héatte, deikseise Hausaufgaben
nicht gemacht wurdenSchiler B19).

Ein weiterer Aspekt, den er als positiv herausstreicht, ist der umfangreiche Zugang zu
Informationsquellen. Insgesamt habe sich durch den unlimitierten Zugriff auf Lesestoff
sein Medienkonsum véndert ¢ er sehe weniger fern, und nutze stattdessen haufig das
Tablet als Informationsund als Unterhaltungsmediuns¢hiler B213). Insbesondere

die schnelle Verfugbarkeit von kostenlosen englischen Blichern und Texten habe sein
Leseverhalten veranderkr lese mit dem Tablet mehr englische Blcher als vorher. Mit
dem PC hatte er zwar theoretisch auch lesen kdnnen, was fir ihn aber nicht attraktiv
war, da es zu umstandlich und zu unflexibel Seh(iler B59).

Als grundlegend fiir eine sinnvolle Nutzurighs er die permanente Verfligbarkeit des
Tablets als personliches Gerat an, denn nur so sei es sinnvoll, auch eigene Natizen d
rauf zu verfassen und zu strukturieren, was fir ihn ein wichtiger Aspekt der
Tabletnutzungin der Schule seiSghuler B92-94). AuRerdem ist es fir ihn zu einem
elementaren Kommunikationsgerat geworden, worlber er mit seilBtschilerinnen

und Mitschilernintensiv interagiert. Dieser hohe Grad an Vernetzung, den er vorher so
nicht kannte, da sein PC hierzu nicht schnell genugniciat flexibel genug war, habe

fur ihn grofRe Bedeutung erlangt, um Hausaufgaben und Gruppenarbeiten zuebespr
chen und zu organisiereis¢hiler B61). Dieser Aspekt ist fur ihn einer der wichtigsten
positiven Effekte des Projekts.

Zur Unterstitzung der Haaufgaben nutze er das Tablet immer, um TextPageszu
verfassen und zur Internetrecherche. Den Zugriff auf viele verschiedene Inforistation
quellen ist ihm seinen Aussagen zufolge sehr zugute gekomBudiiler B86).

Die fur den Umgang mit dem Tabledtige Mediennutzungskompetenz habe er nach
eigenen Angaben hauptsachlich durch Learning by Doing entwickelt und, wenn er nicht
weiterkam, Freunde um Hilfe gefragt. Das Wichtigste fur ihn sei es gewesen aus Fehlern
oder Problemen, die er erst nicht I6senrkie, zu lernen. Die Lehrerinnen und Lehrer
hatten nach Aussagen von Schiler B kaum eine Rolle gespielt als Unterstiitzemees Ler
prozesses im Umgang mit dem Tablet, selten seien Strategien im Umgang mit iDateifo
maten, Apps oder Ordnungsstrukturen im Unteht thematisiert worden.

Schiler JEingangsklassifzierung Prgipt im Interview an, dass sich sein Verhalten g
andert habe, seit er das Tablet besitzt. Zum einen kdnne er sich besser organisieren, da
er das Tablet nutze, um Daten oder Kleinigkeitenzigisalten, die fur ihn im Alltaglichen
wichtig sind, wiez.B. seine Arbeitszeiten. Auch nutze er es zur Buchhaltung fir seine
verschiedenen NebenjobS¢huler J348). Dabei ist es fur ihn entscheidend, dass er das
Tablet aufgrund der langen Akkulaufzeitduder geringen GréRRe und Gewicht Uberallhin
mitnehmen kdnne. Er hat sich eine eigene ®lte gekauft, um auch unterwegs ins
Internet gehen zu kénners¢hiler J59-63). Informationsbeschaffung nennt er als kic
tigsten Aspekt, den das Tablet bietechtér J:57, 341). Er nutzt das Tablet, um sich auf
den Unterricht vorzubereiten, wobei der Antrieb nicht unbedingt das Interesse an Th
ma ist, sondern der Wunsch nach einer guten mindlichen Note. So 6ffnet er manchmal
auch im Vorfeld Webseiten, um bei Bedanf Unterricht heimlich Informationen abz#

sen, die er dann als eigenes Wissen in den Unterricht einbringt. Er gibt an, am liebsten
ainterpretative Seited (Schiiler J67) zu suchen und nur dann auf Wikipedia zuriiekz
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greifen, wenn er keine anderen Seitem einem Thema findet. Dabei scheint er diese Art
und Weise, Faktenwissen schon im Vorfeld zu recherchieren, nicht als ein durch-die Le
renden gewtlinschtes Handeln zu sehen, sondern eher als eine Art Betrugsversuch se
nerseits, da er in seinen Augen vorgitiiehr zu wissen, als es tatsachlich der Fall ist:

ADas iPad hat ja so eine schone Funktion. Das es d4hm ja das

es die Lichtintensitat einfach verringern kann. Und auch ahm

wenn man ein guter Schauspieler ist kann man auch versuchen

auf das iPad zu schaue n, die Information abzulesen und dem

Unterrichtsgeschehen dabei noch zu folgen und auch die

Informationen so zu sagen zu transferieren, auf den

Unterricht. Also einfach mal Informationen zu beschaffen und

danach zu antworten. Das geht schnell. .. Wenn man trickreich

ist . wenn man auch schauspielerische Fahigkeiten hat zudem . A
( Schuler J: 71)

Hausaufgaben mache Schiiler J nie auf dem Tablet, weil er nach eigenen Aussagen er
tens zu langsam tippe und zweitens auch die Handschrift Gtben mdchte, da er das fur
wichtiger halt als schnell zu tippem,a. auch mit Blick auf die Klausure®chuler J135).

Schilerin OEingangsklassifizierung Pr)tzt das Tablet sehr viel fur die Schule und als
Kommunikationsmittel. Sie hat sich im Laufe des Projekiesd dabeimsbesondere im
ersten Halbjahr¢ sehr intensiv mit den unterschiedlichen Mdglichkeiten des Tablets
auseinandergesetzt. So hat sie verschiedene Laymd Gestaltungsapps ausprobiert
und auf dem Tablet gezeichnet, viel mit Apps zum Erstellen von TextatimkiNex@-
rimentiert und auch audiovisuelle bzw. reine Audiomitschnitte erstellt, digitale Blicher
gelesen und Musik miBaragebandyemacht. Sie begriindet sehr reflektiert, wo see li

ber digitalbasiert arbeitet und wann sie analoge Medien bevorzugt, ben@uoch

nicht explizit dieses reflexive Experimentieren als notwendige Voraussetzung fir ein
sinnvolles Arbeiten mit dem Tablet, wie 28. Schiler A, G und B tun. Im Gegensatz zu
Schiiler B, der sich &hnlich intensiv mit dem Tablet auseinandergesétmdhdast as-
schlie3lich mit dem Tablet arbeitet, nutzt sie inzwischen wieder lieber Ordner, Stift und
Papier fur Unterrichtsmitschriften. Sie begrindet dies damit, dass sie nhach dem ersten
Halbjahr, in dem sie ihre Mitschriften fast ausschlie3lich mih deablet gemacht habe,

fur sich feststellte, dass sie sich das Mitgeschriebene nicht so gut merken kdnne. Auch
berichtet sie von Problemen bei der Klausurvorbereitung, da sie ihre Informationen in
unterschiedlichen Appsund Systemenorganisiert hatte (wiez.B. Pages Keynote
Dropbox SchulCommSotability, iBook$ und dadurch teilweise wichtiger Lernstoff in
Vergessenheit geriet (Schilerin D=-24; 3632). Als Tool fur Mitschriften nutzt sie das
Tablet nur noch fir einzelne extracurriculare Veranstaien, wo sie nicht viePapie-

1 NFY aoOKft SLISEyetin DYL02Pddér Sur arganisatorische Aufgaben, wie
z.B. das Protokollieren von Redaktionssitzungen der Schilerzeitung, das Erstellen von
Artikellisten und Artikeln etc. Als einen Vorteil nemsi¢ die Moglichkeit, diese sofort zu
versenden (26&69). Was fur sie beim Mitschreiben mit dem Tablet ein Vorteil ist-n&

lich die integrierte Rechtschreibkorrektur, bewertet sie in Bezug auf die Handschrift
kritisch, da es sie dazu brachte, auch hier \genauf korrekte Rechtschreibung zthac

ten:

chriftl

Aich hab auch nach ner Weile viele hands
ht schreibfeh

handschrif/tddekmieftlich halt 2hm Rec
gemacht wenn ich mit der Hand geschrieben hab, das ging
relativ schnell weil ich ja hier nicht mehr drauf geachtet
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habe das wurde ja alles aut omatisch korrigiert i ( Schulerin D:
24)

Im Unterricht nutzt sie das Tablet nun vor allem als Recherchet@lfir Fragen, die
sieim Unterrichtnich &G St f Sy YI OdhseiiE BRAYRAGRSNSISE 4y AK
oRdzYYS CNI 3Sy ¢ & NoNEeseb Zufrikf Suf IEFfdrmationdn yazmamthmal
auch dabei helfe, dem Unterricht besser folgen zu kdnnen:

Adann fand ich das auch immer sehr gut, wenn dann man da eine

Frage auftauchte, vielleicht n bisschen so abseits ist, und

manchmal ist es ja auch n ich so, wenn man so dumme Fragen

stellt, wenn man sich schon durch, was ist das eigentlich?,

und dann schau ich mal rein und dann weif3 ich auch, kann ich

besser folgen weil ich da irgendwie so, weil, ich weil3 nicht

man traut sich ja manchmal nicht einfach zu fragen, und weill,

gerade sind wir an einem anderen Punkt so dran, und dann

googel ich mal schnell, was war das nochmal und das konnte

man fr¢sgher nicht machen und das hat, mir auch se
glaub ich, wenn man/ besser zu folgen fi ( Schilerin D: 75).

Auch fir die Hausaufgaben nutzt sie das Tablet als Recherchetool, aber nicht, wie sie
sich ausdrickt, fir dashauptsachliche Lern@én(Shilerin D:91), sondern um weite
fihrende Informationen zu einem Thema zu recherchieren. Als ein Beispiel gibt sie an,
eine 408minltige Dokumentation zu einem Thema aus dem Geschichtsunterricht bei
YouTubeangesehen zu haben, was ihr geholfen habe, dasnghinsgesamt besser zu
verstehen. lhr Rechercheverhalten hat sich stark verdndert durch das Tablet, da-sie vo
her am PC oder am Laptop nur sehr selten recherchiert hat und erst durch die schnelle
Verfugbarkeit und die mobilen, flexiblen Nutzungsmdoglictatedes Tablets auch gerne
und viel auf Informationen aus dem Internet zugreift:

Avor dem iPad da war das schwieriger, da musste ich immer

ans, an den PC gehen, der steht im Wohnzimmer, und das fand

ich immer so unpraktisch, dann hab ich mir einen Laptop
gehodldaber das war dann halt, awftimadc imenerumsad

dann am JTusdhdann kann ich auch mal aufm Sofa s
bl ei ben und irgendwasnanabhsgedkasuemar schon

f °r der (StkilerinD: 9) .Aija ich hab fr¢gher kaum
recherchiert also wen n das sein musste hab ich mich

hingesetzt, recherchiert aber dann halt immer so ungern, ich

wollte gerne an meinem Schreibtisch bleiben und alles zu Ende

machen und dementsprechend dann auch immer so ganz nah am

Papier A A( Schulerin D: 118)
AulBer zur Rechiehe nutzt sie das Tablet zum Erstellen von schriftichen Hausaufgaben
und Prasentationen oder wenn Gruppenarbeiten in der Schule erstellt bzw. Anbeitse
gebnisse an die Mitschilerinnen und Mitschiler weitergegeben werden sollen. iSie ve
wendet nach eigenerAngaben viel Zeit darauf, die Hausaufgaben &sthetisch anspr
chend zu gestalten und in eine prasentable Form zu bringen. Sie erwartet sich hierdurch
einen positiven Einfluss auf ihre Notgchilerin D91). Dennoch gibt sie auch an, dass
sie teilweise zu el Zeit darauf verschwendet hat, das Layout zu gestalten und sich d
durch auch vom Inhalt ablenken lieBohilerin D53).

Neben der textbasierten Arbeit ist das Tablet fur sie aul3erdem ein Werkzeug zam kre
tiven Arbeiten. Nach einer Phase, in der sietadigitale Zeichnungen erstellt hat, nutzt

sie nun das Tablet eher als Vorlage fir Bilder, auch im Kunstunterricht, oder zuitn Erste
len von Fotos, Filmen und Musik. Hier arbeitet sie sowohl mit dem Tablet als auch mit
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dem PC, da insbesondere die Videobe#tlng am PC einfacher s&dhullerin D247).
Auch als Fernbedienung fir ihre Actionkamera nutzt sie das Tablet.

Fur sie ist das Tablet zu einem unverzichtbaren Kommunikationsgerat geworden, Gber
das sie auch Bilder und Nachfragen zu HausaufgabBnaus dem Kunstunterricht ve
sendet und empfangt. Auch hier hebt sie zwar die Vorteile der permanenten Erreichba
keit fir die Zusammenarbeit mit Mitschilerinnen und Mitschilern hervor, betent |
doch, dass es eine hdhere Erwartungshaltung gebe, auf Fragemearmi antworten

man konne sich nicht einfach aus der Kommunikation zurlickziwhilerin D164).

Insgesamt wurde in den Einzelinterviews deutlich, dass einige Schilerinnen und Schiler
unter den Befragten, wig.B. Schilerin D und Schuler B, dazwer Lage waren, sich
selbstandig und eigenverantwortlich mit dem Tablet als Lernwerkzeug auseinanderz
setzen. Sie zeigten auch eine grol3e Experimentierfreudigkeit fiir die verschieldiégen
lichkeitendes Tablets in unterschiedlichen AnwendungskontextanAtheiten mit dem
Tablet und auch die Interviews waren gagt von einer sehr guten Reflersfahigkeit.
Sowohl in den Einzelinterviews als auch in den Unterrichtsbeobachtungen ist der Ein
druck entstanden, dass es sich hierbei um Schilerinnen und Sdtsildelt, die auch

ohne Tablet Verantwortung fur ihren eigenen Bildungsprozess Ubernehmen. Andere
Schilerinnen und Schiler, wieB. Schiler F, forderten mehr Anleitung und Fihrung
und berichteten weniger von eigenstandig entwickelten temmd Arbeitsstukturen mit

dem Tablet. In den Interviews deutete sich an, dass auch ohne Tablet die Verantwor
tungsiibernahme fiir den eigenen Bildungsprozess nicht so stark ausgepragt ist wie bei
der zuvor beschriebenen Gruppe.

6.5.2 Eigenverantwortung und Selbststeuerung

In der gymnasialen Oberstufieommt dem eigenverantwortlichen und selbstgesteuerten
Handeln bzw. Lernen der Schilerinnen und Schiler eine hohe Bedeutung zu und wird
von vielen Lehrkraften vorausgeset@ruppendiskussionertinzelinterviewsind Unter-
richtsbeobabtungenzeigen dassh Y t NB 2S 1 ( ein groRer dzdl Idér Verayi &
wortung im Umgang mit dem Tablet als Lernwerkzeug 8ehilerinnen und Schulern
Ubertragen wurde. Sterichtet z.B. Schiilerin D im Einzelinterview, dass sie sich nicht
daran erinnern &nne, dass im Unterricht besprochen wurde, welche Formen daes U
gangs und der Speicheruniigitaler Arbeitsmaterialien es gibt undie Heranwachse

den selbststandig geeignetgtrategien entwickeln musstgSchilerin D: 49). An medr

ren Stellen in den Gruppeliskussionen weisen die Schilerinnen und Schuler darauf hin,
dass ihnen die Tablets auch unter der Vorgabe Ubereignet wurden, dass sie lernen, mehr
Verantwortung fur ihre Lernpraxis zu entwickeln. Vor allem in der Anfangsphase des
Projektes scheinen selvwiele Heranwachsende damit erhebliche Probleme gehabt zu
habenund die Mdglichkeit zum nichinterrichtsbezogenen Handeln sind durch die-Ve
flgbarkeit der Tablets erheblich potenziert worden und scheinbar gerade im ersten
at | R dzQJahrgargy yiiaht wenigeSchiilerinnen und Schiilern einer Herausfore-
runggeworden (s.u.).

Einen zentralen Anteil an der Selbstorganisation der Lernprozesse der Schilerinnen und
Schiler hat die Nutzung unterschiedlicher Kommunikationsmedien. Wie insbesondere in
Kapitel 6.4.5.2 gezeigt, nutzen die Heranwachsendana. Social Network Sitesind
MessengeiDienste, um sich Uber Lernaktivitdten auszutauschen, diese abzustimmen
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und Aufgaben zu bearbeiterSehr viel Wert auf eigenstandigétandeln und Lernen

wird offensichtlich im Informatikprofil gelegbie Schiiler aus der Gruppe Eisen lteric

ten darlber relativ umfangliccOm aus dieser Gruppe weist aber zumindest aufiNac

frage darauf hin, dass die Schilerinnen und Schuler in anderenrKuic® selbstve

antwortlich lernen mussten (2:115). Im Informadiks mussten die Schulerinnen und

Schiilerz.B. unter dem Hinweis, dass sie im Zuge eines eventuellen Studiums ihren
Lernprozess auch selbst organisieren mussen, laut Em aus der Gruppe ri€gpfeé-

GA3 a{lGdzy RSYLINER (i 2 1 Dmts der GryppeSHEENAbariShet ebev Y Mp T 0 @
falls aus einem der Informatikkurse, dass die Lernenden in dem Kurs von der Lehrkraft

zu Beginn des Schuljahres ein Skegtielten das sieim Laufe des Schuljalseunter

Beachtung bestimmter Zeitfristesiurcharbeitenmissten
Om Da kriegen wir am Anfang des Jahres ein Skript, das sind dann
vielleicht vierzig Seiten mit Aufgaben (.) das mussen wir
dann innerhalb des Jahres abarbeiten mit bestimmten
Zeitvorgaben ( .) also zu dem und dem Datum musst ihr halt
Teil I, 11, 11l fertig haben (.) und unsere Lehrerin macht
uns auch sehr oft Erklarungsvideos, also macht die selber mit
ich weil3 nicht wie die App heif3t (.) sie macht die
Erklarungsvideos halt selber, stellt di e dann hoch, mit einem
Link im Skript und das hi Ift uns eigentlich auch sehr ( 2:160)

Demnach lernen die Schilerinnen und Schiiler des Informatikkurses selbststandig a
hand des Skripts, das viele Aufgaben enthalt, die zu festgelegten Terimaebeitet
werden mussenWie oben bereits beschrieben, enthalt das Skript Links zu Erklarvideos.
Ob die Inhalte Uber das Skript und die Erklarvideos hinaus im Unterricht thematisiert
werden, ist nicht eindeutig. Zumindekh sieht diese Form des Unterrichts kritisch,iwe
ihm dabei das Unterrichtsgesprach und somit die Rickkopplung mit der Lehrkraft fehle.
Folglich lasst sich vermuten, dass das Skript auch wahrend der Ohtsstunden abe-
arbeitet wird (2161). Ombetont, dass diese Form des Unterrichts eine Ausnahane d
aGSttS dzyR 0S6SNISG Sa Ffta aSEGNBYaxX aRlFaa
9y RS RSa W KNS a (2¥axa ZumiGdéss dusidieseii Sickt Sryieist sich die
selbstverantwortliche Lernpraxis im Unterricht als &uRerst voraussetzungsreicanand
strengend. Der Informatikunterricht nimmt im Vergleich zu den anderen Fachermgbeziu
lich der Arbeitsweise offenbar eine Sonderstellung ein. Der selbstorganisierte aernpr
zess spielt auRerdem auch im Seminar eine wichtige Rolle, in dessen Rahmen die J

gendichen pro Semester eine Aufgabe in Gruppen bearbeiten.
Pm Das war im Seminar generell so, dass wir uns in allen vier
Semestern eine Gruppe gesucht haben (.) oder eine Aufgabe
gestellt bekommen haben und die bis zum Ende des Semesters
halt erfillen &h zu erfillen hatten (.) und wir mussten
zwischendrin halt (Arbeitsprozessprotokolle schreiben) was
wir die jeweilige Woche halt getan haben (.) und dann sollten
wir halt fertige Produkte abgeben (.) das war komplett auf
eige ne Initiative aus ( 2:168)

In dem digutierten Halbjahr erstellen die Schilerinnen und Schiler einen Blog, hierzu
nutzen sie auch dagablet Da sich die Aufgabenstellung tber ein Semester erstreckt,
sind ebenfalls selbstorganisierte Lernprozesse erforderlich, mit dem Ziel, die Aufgabe
zum Eudle eines Semeste@bzuschlielRenAls einzige Vorgabe fiir das Semester nennt
Pmdie wdchentliche Erstellung von Arbeitsprozessprotokollen sowie die Fertigstellung
eines Produkts, das in diesem Fall der Blog sein sollte. Die Aufgaben wurden jeweils in

R
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Gruppen behandelt, sodass auch eine Koordinierung und Absprache innerhalb der
Gruppe von derLernenden gefordert wurde2(166-168). Die Selbstorganisation der
Schilerinnen und Schiler umfasst nicht nur die unterrichtliche Kontrolle der eigenen
Medienpraxen, sodern auch die Entscheidung darlber, fur welche Lernkontexte sich
dasTableteignet und fur welche nicht. Der folgende Ausschnitt aus der Diskussion mit
der Gruppe Kupfer veranschaulicht diese Herausforderung exemplarisch.

Bf:  Aber ich glaub das muss jeder auch fur sich selbst dann (.)
ahm, definieren (.) wo die Grenzen liegen und woflr es gut
ist, weil ich zum Beispi el (1) habdé gemer kt i ch

einfach lieber handschriftlich, weil es mehr in meinem Kopf
ist (.) danach (.) dann muss ich weniger (.) nochmal
wiederholen oder so (1) und auch Texte lesen fallt mir
einfach (1) &ah (1) mehr (.) &h schwerer wenn ich das auf so

“nem Ding hab, was die ganze Zeit flackert und &hm (1) da ist

mit der Konzentration (.) die ist schnell (.) vorbei, bei mir

(.) wenn ich da nn “n langen Text lesen muss (.) als wenn ich

“n Papier hab (.) und deswegen muss , gl aubo ich jeder selbst
wissen (.) fur was er das (.) gerne nutzt und was ihm leicht

fallt (1: 74)

Die Schulerin geht davon aus, dass die Lernenden individuell herausfintssem wé

che Medien ihre Lernpraxen jeweils am besten unterstitzen. So habe Bidestge-

stellt, dass sie Wissen im Zuge des Anfertigens handschriftlicher Aufzeichnungen leichter
erwerbe, als wenn sie dazu das Tablet benutzt. Diese Praxis erweishsiédrn als
effektiver, da sie so weniger Zeit bendtigt, den vermittelten Lernstoff zu wiederholen,
als wenn sie ihre Aufzeichnungen mit dérableterstellt hat. Auch das Lesen langerer
Texte falle ihr auf Papier leichter @l Display des Tablets. Daa slarauf zurlickzutir

ren, dass das Display flackere, sodass sie die Darstellungsqualitat des Tabletbildschirms
als beeintrachtigend wahrnimmt bzw. sich diese negativ auf die fir das Lesen eiforderl
che Konzentration auswirkDiese Erfahrung kénne man abeicht verallgemeinern,
sodass die Schilerinnen und Schuler die fur ihre Lernprozesse jeweils adaquaten Medien
frei wahlen kdnnen sollten, um die dafir jeweils optimalen Medien auswéahlen zu ko
nen. Einzelne Schilanen und Schilenutzen auch Apps wie.B. iStudiez um ihren

Alltag zu organisieren. Gm hat dartB. den Stundenplan und seine privaten Termine
hinterlegt, notiert seine Hausaufgaben dort und Iasst sich durch die App an nocle-ausst
hende Hausaufgaben erinnerh:103). Eine solche Praxis scheaber eher die Ausria

me zu sein.

Ein anschauliches Beispiel, welche Probleme und Herausforderungeandige Eige-
verantwortungmit sich bringtist die permanente Nutzung vaNlessage die in einigen
Fallen auch Prasentationen und Referate sto®ehlerin D 232) Eingehende Nde
richten erschienen wahrend einer Prasentation sichtbar fur alle auf dem Beamerbild.
Schiler FSchiler F375-378) betont jedoch, dass es keine Losungibéssagein der
Schule vollstdndig zu sperren, sondern bevorzugt somale und kommunikative Ko

trolle - denn nur so wiirden Schiulerinnen und Schiller auch den Umgang mit derartigen
Herausforderungen lernen.

Auch die Lehrkréfte setzen sich umfanglich mit dem eigenverantwortlichen bzwt-selbs
gesteuertem Unterrichtshandeln déchilerinnen und Schiler auseinander. Dabei wird
Uber die drei Gruppen hinweg zum einen deutlich, dass die Heranwachsenden auch in
der Oberstufe noch relativ viel Unterstitzung bendtigen, um selbststéandig und-eige
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verantwortlich zu lernen. Das Tablet kaim diesem Kontext auch einen Zugewinn fur
die Handlungspraxen der Heranwachsenden darstellen, in vielen Fallen stellt es aber
offensichtlich eher eine Herausforderung dar, der in angemessener Weise zu begegnen
ist, ohne dass man bereits sagen konnte,aliel Handlungspraxis der Lehrpersonen in
diesem Zusammenhang adaquatire. Dazu kommt, dass eden Schilerinnen und
Scthilern offensichtlich auch haufiger aausreichenderMedienkompetenzermangelt

z.B. bei der sinnvollen Organisation der eigenen DateigbleEinige Lehrkrafte gehen
sogar soweit, dass sie die Nutzung des Tablets als nachteilig fur die Initiierung non Ler
prozessen wahrnehmen, wie der folgende Ausschnitt aus der Diskussion mit der Gruppe

Erde veranschaulicht:

Rf:  Also ich hab, ich hab im Mom ent auch das Gefihl, dass wir sie
eigentlich eher mit diesem (.) also mit der Tatsache, dass
wir ihnen das Gerat rund um die Uhr in die Hand geben, dass
wir die damit eher vom Lernen und vom Denken abhalten in den
Phasen, wo sie mal Raum héatten zu denken, weil da einfach
die, ich kann’s ja auch verstehen, die Versuchung ist einfach
sehr, sehr grof3 (.) immer nach - &h zu gucken, ob ah
Nachrichten gekommen sind &hm (.) Spiele zu spielen: &h rund,
also &h der Anreiz ist einfach da &h (.) im Unterricht
arbeite i ch sehr gerne damit, aber ich denke wirklich und der
Eindruck verfestigt sich bei mir immer mehr, dass wir die
wirklich eher vom Lernen abhalten (6:70)

Als nachteilig fur die Lernpraxis der Heranwachsenden erweist sich der Vermutung der

Lehrerin nach voallem der Umstand, dass die Heranwachsenden prinzipiell jeder Zeit

mit dem Medium interagieren kénnen. Erschwerend kommt hinzu, dass die Nutzung des

Gerats auch die Initiierung von Denkprozessen unterdriicken kann und dass aueh in Ph

sen, die sich eigentliczum Denken anbdten. Gleichwohl kdnne sie nachvollziehen, dass

RAS a+*SNEdJzOKdzy3a FNNJ RAS I SNIysgl OKaSyRSy aSKN
interagieren. Unabh&angig davon arbeitet sie trotzdem gerne mit d&enétim Unte-

richt, sodass ihre Kritikicht mit einer generellen Ablehnung der Tabletnutzung z: ve

wechseln ist. Gleichwohl sei sie immer mehr davon Uberzeugt, dass das Kollegium
OagANBO RAS { OKNf SNAYYSY dzy R { OKNf SKJ RdzZNOK RA
lich daran hinderten, Lernpeesse zu vollziehen. Als problematisch erweist sichen di

sem Kontext auch der von Hm aus derselben Gruppen aufgeworfene Aspekt der von ihm

I f& oalLRaAAGADBSY araaoN) dzOKa o0STSAOKYySGiSy | yRf
anhand der Anfertigung von Naen wahrend einer Filmvorfihrungh Unterricht Ein-

ge Schilerinnen und Schiler wirdgabeiversuchen, mit dem Tablet Notizen zu etste

len, der Lehrer schlie3t aber aus, dass das mdglich sei, da seines Erachtens salche Not

zen nur sinnvoll per Handrstdlt werden kénnen. Die angesprochene Schwierigkeit

erstreckt sich aber auch tber andere Handlungspraxen der Schilerinnen und Schiiler:

Hm: Es gibt diesen positiven Missbrauch, der darin besteht, dass
man eben, das habt ihr ja auch schon gesagt, dass man (.) was
macht, gut gemeint ist, nutzen mdchte, ne, dass geht auch mit
der, mit der Textproduktion (.) &h und nicht erkennt, dass
man sich dadurch eigentlich eher einschrankt (2) und das zu
erkennen, glaub ich, dass das dauert, also bei mir hates fast
zwei Jah re gedauert (6:82)

Die entsprechenden Praxen der Heranwachsenden werden dabei durchaus in positiver
Absicht entwickelt, sie wiirden aber nicht erkennen, dass sie sich dabei aufgrund der
Nutzung des Tablets in ihren Hamagsmaglichkeiten unbewusst einschkin. Da sei
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RSY [ SKNBNJ I 6SNJ | dZOK yAOKG &a2F2NI | dzZFaASTFlLtfSy
zu dieser Ansicht gekommen ist. In eine &hnliche Richtung zeigt das folgende Ph&anomen.

Dm und Gnberichtenunabhéngig voneinander von ihren Erfahrungen &thilerinnen

und Schdlern, die im Unterricht ihre Beitrage auf spontanen Internetrecherchenwufba

en. Bei Nachfragen durch die Lehrstellt sich dann haufigeraus, dass die Heranwac

senden ihre Antworten nicht ndher erlautern bzw. detaillierter elabeiekonnen. In

der wiedergegebenen Sequenz fihrt Gm die angesprochene Thematik weiter aus:

Gm: Das wollt ich grad sagen, da wird man mit der Zeit von allein
sensibilisiert, auch dieses Schnelllesertum, was du sagst
irgendwie (.) das merkste ja ruck zuck u nd dann wie in deinem
Fall, oder mit dem Fiskalstaat (.) mach ich dann auch immer
gerne so, wenn dann einer, wenn ich schon merke, das is'n
Wikipediatext, kriegt man ja auch irgendwann 'n Geftuhl fir so
(.) einfach nur nicken (.) versteh' ich nicht, erklar' mal
@)@
m: @)@
Gm: @(Weil spatestens da is' Schluss)@ alles klar (.) auch da mal
den Leuten dadurch selber aber auch zu zeigen, den Schiilern

(.) dass sie etwas nicht verstanden haben , weil wie du ja

auch schon sagtest, sie selber sind ja davon tberze ugt, dass
sie's begriffen haben (.) und und ihnen das (.) sie selber

daflr dann auch zu sensibilisieren, nee ich hab's gar_nicht

wirklich verstanden, dieses Beispiel was ich mal hatte mit
(.) Terrasse bauen oder @(sowas)@ wenn man versucht,
Transferleistun gen zu kriegen, ne, mein' ich, so Beispiel,
wir wollten 'ne Terrasse bauen, wie krieg' ich das
rechtwinklig hin, dann kommen die Schdler (.) ja mitm TZ -
Dreick @(mein' ich so)@ joa (.) drei mal finf Meter Terrasse,
mein' ich, das will ich sehen (.) also di ese
Transferleistungen zu bringen, wie kann ich Dinge eigentlich,
wie verwende ich die im Alltag (.) wo find' ich das wieder
Dm: cJa (.) da w¢grd' ich gerne was
erganzen und zwar, ich
glaub’, es is' eben auch wichtig (.) &hm, nattrlich, wenn
jetzt eine Schulerin so wie heute Morgen dann (.) wo dieses
Problem deutlich wird, dass sie's nicht verstanden hat, dann
kann ich naturlich helfend eingreifen (.) und ihr die nétigen
Informationen geben, ich kann ihr aber auch versuchen

klarzumachen, dass sie an bes timmten Stellen durchaus
selbstandig weiterkommen  kann , wenn sie weil3, wie

Dm: Und das ist letztendlich der bessere Weg, ne

Gm: Ja

Sf:  Lernstrategien ja

Dm: Fiskalpolitik okay, wo kriege ich denn jetzt 'ne verninftige
Information da her, mdglichst schnel [, was  bedeutet
eigentlich Fiskalpolitik, und dann kann ich weiter machen (.)
das heif3t, dieser (.) eigentlich eher

Hf: cLernkompetenz

Dm: zeigen, wie kann ich selbstandig (.) weiterarbeiten, ne (.)
das da konnte dannau ch
Gm: cDieses Festbei Cen auch zwischendurch (
Dm: Ja, da kénnte ja dann auch 'ne gewisse Spannung dann
entstehen (.) wenn sie's von mir serviert bekommen, ja gut,
das ist dann ja wieder
Gm: Jaunddas wollen die meisten eben wirklic h, dieses
PreuBisch - frontale, einfach, erzéhlen Sie doch mal, machen se
doch mal'n (........ )
Dm: cJa genau (.) genawu3ll))2) (4:295
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Laut Gm werde man als Lehrkraft quasi automatisch fur Antworten der Schilerinnen
dzy R { OKNf S NJ a auSrgsaherliternitiedh& didn doasieréhA bei handelt
er analog Dmder vorder wiedergegebenen Sequenz bereits ein Beispiel ausgefiihrt hat,
wie er eine Schulerin in ein l&ngeres Unterrichtsgesprach verwickelt hat, une-zu d
monstrieren, welche Folgen esipzipiell haben kann, wenn man auf die angesprochene
Art und Weise versucht, auf Fragen der Lehrkraft zu antworten. Gm handelt analog und
bittet Schilerinnen und Schildisweilenihre Antwort zu erklarenywenn er den Ve

dacht hat, dass diese kurzfristigcherchiert wurden ohne sie durchdrungen zu haben,
indem er vorgibtdiesenicht verstanden zu haben. Ert daszum einen, um den Hena
wachsenden zu demonstrieren, dass er merkt, wenn sie eine Antwort geben, die nicht
auf ihrem eigenen Wissen basiert. Zamderen versucht er ihnen so begreiflich za-m

OKSy o616 aAS RIFTNN) Tdz aaSyaAroAiAfAriaissSNByasz
RSyy RAS {OKNfSNAYYySy dzyR { OKNf SNJ aSASy

solche Antworten ihr Wissen widerspiegefulRerdem wolle er die Jugendlichen auch in

die Lage verseenz o ¢ NI Y& T SNI S A a d.tzdadSsfecdasiindIn®riNdtNA y ISy =

erworbene Wissen auf aul3erunterrichtliche Handlungskontexte lernen anzuwenden.

Dm fahrt fort, dass er in Situationen, inré deutlich wird, dass eine Schilerin oder ein

{OKNE SNJ Siisla yAOKG GOSNEGI YRS h Kribésizt | dzOK

Mdglichkeiten den Lernprozess zu unterstlitzen. Zum einen kann er den Jugendlichen in
solchen Situationen die nicht verfugiea Informationen an die Hand geben, in dem er
sie verbalisiert oder auf andere Weise flr die Schilerinnen und Schiler nutzbar macht.
Er kbnne der Person aber auch deutlich machen, dass sie die offenbar gewordemen Wi
sensliicken zumindest teilweise selbehkeRen kann, wenn sie weil} oder lernt, wie sie
dazu vorzugehen hat. Gm und Sf stimmen ihm zu, und Sf skizziert die dafiir eiorderl
OKSYy Y2YLISGSyTl Sy I BeramjaéhbelideiatNlichiirSdeA & G >
versetzen an im Unterricht aufgewoghnen Fragen selbststandig weiterzuarbeitem- D

bei kann sich auch die Prasentation von Wissen durch den Lehrer als produktiv erwe
sen, in dem dadurch Spannungen entstehen undiésem Sinn&rwartungen und Ne

gier stimuliert werden, die nachfolgende Leropesse unterstiitzen. Gm schlief3t daran
an, dass die meisten Schilerinnen und Schiiler genau das wollten, ndmlich dass die
Lehrkrafte ihnen Wissen in frontaler Form prasentieren, dass dann von ihnen nur noch
aufgenommen und weiterverarbeitet werden muss.

In der Diskussion weisen die Mitglieder der Gruppe Stein auch an anderen Stellen darauf
hin, dass viele Schilerinnen und Schiler den Frontalunterricht einer individuelleren und
starker eigenverantwortlichen Lernpraxis vorziehen wirden. Fir leistungsstankde Sc
rinnen und Schiler sei das laut Sf relativ unproblematisch, sie wiirden mit dieser Form
des Unterrichts &hnlich guaimgehen kénnenwie mit individualisiertem Unterricht.
Leistungsschwache Schilerinnen und Schuler bleiben dagegen beim Frontalunterricht
zuriick, sodass ein moglichst stark individualisierter Unterricht unerl&sslich seii- um s
cherzustellen, dass auch aus dieser Gruppe moglichst viele die formulierten Lernziele
erreichen konnen (4:653). Wie bereita ietztenKapitel skizziert, eignen sichrsehe-

dene Medien offenbar sehr gut, um den starker individualisierten Unterricht effektiv zu
unterstiitzen. Insgesamt deuten die Gruppendiskussionen mit den Lehrkraften darauf
hin, dass sich leistungsstarke Schilerinnen und Schiler das Tablet im Allgefiieine

ihre Lernpraxen zunutze machen, wahrend leistungsschwache Schiilerinnen und Schiler

hier deutlich mehr Unterstiitzung und Anleitung brauch&ies stimmt auch mit den

puf
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Eindricken aus den Einzelinterviews mit den Schilerinnen und Schilern und auch den
Unterrichtsbeobachtungen tberein (s. Kapiéeb.1).

Als eine der groRterHerausforderungerRS & ot | FPdzéKted,die2uyindittelbar

mit der Eigenverantwortung und Selbststeuerung durch die Schilerinnen und Schuler
zusammenhagt, hat sich insbesondere im ersten Projektjahrgang, das durch die Tablets
ertffnete Ablenkungspotenzial erwiesedn. allen drei Gruppendiskussionen beridate

die meisten Schulerinnen und Schilldass sich die vielfaltigen Mdglichkeiten zur- A
lenkung geade in der Anfangsphase negativ auf den Projektverlauf und aus Sicht der
Lernenden in mehreren Fallen offenbar auch nachteilig auf die Benotung ausgewirkt
héatten. Ein Beispiel demonstrierte SchuleSéh{uler J67) im Einzelinterview: er zeigte,

wie manschnell und ohne dass die Lehrkraft dies tberhaupt sehen kann zwischen den
Anwendungen hin und her wechseln kann wenchso auch wahrend einer Arbeitsphase,

in der das Tablet alz.B. als Rechercheoder Lesewerkzeug im Unterricht eingesetzt
werdendarf, mit Spielen, Kommunikation 0.4. ablenken kann, ohne dass dies auffiele.

Die Heranwachsendenigsen aber auch darauf hin, dass man sich auch schon vor dem
Beginn des Projektes auf unterschiedliche Weise vom Unterrichtsgeschabeablen-
kenkdnnen DieseMdglichkeitenhétten sich jedocldurch die Verfugbarkeit des Tablets
potenziert, insbesondere das Spielen im Unterrislirde hier als besonders problesn

tisch gesehen. Einige Lehrkrafte wussten sich dagegen nur zu helfen, indem sié- die Nu
zung des Tabletsn Unterricht komplett untersagin. Andere sanktioniegn die Spié
praxis, in dem sie Schilerinnen oder Schilern, die sie beim Spielen am Tablet ertappt
hatten, eine ungentigende mindliche Note fiir die jeweilige Unterrichtsstugateen

Aber auch dieschiérinnen und Schilewlnschten sich klarere Regeln, die im Projek
verlauf nicht enger gesteckt, sondern gelockert werden sollten (Schiler A: SR -

lich mussten sich die Schilerinnen und Schiler schriftlich verpflichten, im Unterricht
nicht mehr mit &m Tablet zu spielen. Inwieweit diese Selbstverpflichtung daziebeig
tragen hat, die Spielpraxis einzuddmmen, muss an dieser Stelle offen bleibikihie-

zu keine belastbaren Daten vorliegen

In den drei Gruppendiskussionen mit Lehrkraften geht es amehdas Ablenkungsp
tenzial des Tablets und den damit verbundenen Auswirkungen auf den Unterricht sowie
das Lernverhalten der Schulerinnen und Schiiler. Weitgehende Einigkeit herrsat in di
sem Zusammenhang hinsichtlich des erheblichen Ablenkungspotenzalsediums.
Auseinander gehen die Einschatzungen der Lehrkrafte dariiber, inwieweit sicke-Schl
rinnen und Schiler, die kein Interesse am laufenden Unterricht haben, davon sowieso
ablenken, ganz gleich wie. Die Gruppendiskussiamah die Einzelinterviewsleuten

aber darauf hin, dass sich die Ablenkungsproblematik im Zeitverlauf etwas relativiert
hat, d. h. die Schiilerinnen und Schiiler gelernt haben, damit besser umzugehen bzw. die
Lehrkréafte entsprechende Regeln in Kraft gesetzt haben, um die Ablenkungsrkéglic

ten deutlich einzugrenzen (vgl. Kapiéeb). Dazu kommt, dass das Tablet aus Sialt ei
zelner Lehrkréfte in erster Linie nicht als ein Laondern als ein Unterhaltungsmedium
wahrgenommen wird:

Hm: Ein Wo rt, was die konkrete Nutzung betrifft, nattirlich gibt
es Nutzungsmaoglichkeiten, jede Menge Uber bestimmte Apps und
Uber bestimmte Zusammenhange (.) nur was sich nie in den
Hintergrund verdrangen lasst, ist dass das iPad eigentlich
eher ein Unterhaltungsins trument ist, von seiner Konzeption
her (3) das ist nie verloren gegangen (6:16)
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Unbeschadet von der Moéglichkeit, das Medium im Unterricht einzusesieht Hmdas
Tablet vor allem als Unterhaltungsmedium, was in der Weiterfihrung dieses Gedankens
die Wahrnehmung der Eignung des Gerats fir unterrichtliche Zwecke deutlichd&schm
lert. Auch Dm aus der Gruppe Stein sieht diesen Aspekt, zieht daraus aber déee Kons
quenz, dasslie Lehrkrafte die Schilerinnen und Schiler befahigaissten Tables fur
Lernzweckeso einzusetzen, dass sie mit dem, dem Medium inharentem Ablenkwagsp
tenzial angemessen umgehen lernen. Daflir dirfe man aber die Unterhaltungdmaoglic
keiten des Gerates nicht konsequent negativ darstellen (4:308.oben bereits angt
deutet, hat sich die Sitation aber offenbar im Zeitverlaifisgesamentspannt.Fm und

Af aus der Gruppe Kupfer weisen darauf hin, dass die Schilerinnen und Schiler sukze
sive gelernt hatten, Verantwortung fur ihren Lernprozess zu tbernehmen und-Able
kungsmoglichkeiten zu ignomien (114-21). Auch die Abschlussbefragungeigt dass
dieses Probleman Brisanz verloren hdlvgl. Abbildung15). Nur etwa ein Vierteder
Schilerinnen und Schuler gibt nogh, sich haufig voriiabletablenken zdassen.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

\ \ \ \ \ \ \ \ \ \
Ich lasse mich im Unterricht durch das iPad h&ufig ablenken und
%
dann dem Unterricht nicht folgen m BH A5 2
I

I I I l l l l l I

= stimme nicht zu stimme eher nicht zu unentschieden stimme eherzu = stimme vollkommen zu

Abbildungl5: Ablenkung durch das iPad, n=38

Der Erzahlung von Em folgend, versuchen die Schilerinnen und Schiler sogabdie pro
lematischen Erfahrungen ddrabletNutzung an die Schilerinnen und Schiler dedqihac
folgenden Jahrgangs weiterzugeben, die ebenfalls mit Tablets im Unterricht arbeiten,
sodass diese dem Ablenkungspotenzial des Gerats &tmmier entgegentreten kdnnen
(1:242-246)

6.5.3 Reflexion des Medienhandelns

Reflexives Medienhandeln hat verschiedene Dimensiorigie Reflexion der eigenen
Medienpraxis kann dabei helfen, Potenziale und Chancen der jeweiligen Praxis noch
besser zu nutzen, aber auch um sich tber mdgliche Risiken bewusst zu werden, um sie
zuklnftig zu vermeiden oder zu minimieren. Die Reflexion gz Medienhandeln
anderer, ist eine wichtige Voraussetzung fur eine gelingende Perspektiveniibernahme
als Grundlage, um die Motivationen und Beweggriinde fur die Entwicklung bestimmter
Praxen besser zu verstehen. Das gilt auch fir die Schule. Im Zentrugradés steht

dabei die Reflexion des Medienhandelns der Schiilerinnen und Schuler, sowohl durch sie
selber als auclmnit den unddurch die Lehrkréfte, verbunden mit d&earbeitung von
aktuellen medienethischen und medienkritischen Fragestgihumg.B. Cybermolbing

und Rechtsverletzungenyvie es in den Projektzielen formuliert wurde

Aus den Interviews geht insgesamt hervor, dass alle befragten Schulerinnen und Schiler
sehr reflektiert mit dem Projekt und damit auch mit dem Tablet als digitalem Werkzeug
im privaten und schulischen Leben umgehen. Die Reflexionsschwerpunkte liegen vor
allem auf der individuellen Bewertung des Tablets als produktiv nutzbarem Ldenwer
zeug oder als standig verfiigbarem digitalem Medium mit sehr groRem Ablenlasngsp
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tential. Alle hterviewten &ufern sich sehr differenziert zu ihrem Nutzungsverhalten
zwischen diesen beiden Polen. Obwohl Schiler | angibt, durch das Projekt mit, fir ihn,
neuen Medien kritischer umzugehen (Schiler I: 606), wurde im Einzelnen jedoeh deu
lich, dass insbemdere die rechtlichen Aspekte teilweise nicht besonders intensiv b
dacht wurden. Individuelle Entscheidungen bei der Mediennutzung wumBneher

aus funktionaler Sicht denn aus datenschutzrechtlicher Perspektive getroffen. So wird
z.B.Facebookor dlem als Tool, um viele schnell zu erreichen gesehen aber ansonsten
weiterhin sehr unkritisch beurteilt (Schilerin D: 1242, 176177).

Zur Mediennutzungskompetenz zahlt auch der bewusste und gezielte Einsatz der M6
lichkeiten digitaler Medien. Schiilerder angibt, anfangs grof3e Schwierigkeiten mit dem
Ablenkungspotential des Tablets gehabt zu haben, betont, dass es flr ihn wichég gew
sen sei, den kontrollierten Umgang bereits in der Schule gelernt zu haben, um rieht sp
ter im Studium gegen die Wand faufen, wie er sich ausdrickt. So lehne er zurn Be
spiel eine durch die Schule kontrollierte Sperrung ZoB. iMessageab, da dann die
Schiiler nicht lernen mussten, sich selbst zu kontrollieren (Sch3ier-#00).

Nach Einschatzung der interviewten 8lgninnen und Schuler hat die selbststandige

Aneignung der Kenntnisse zur Nutzung der Tablets zu einem Ausbau der Médiennu
zungskompetenz gjuhrt. So sagi.B. Schiler Gt..der Umgang mit denTabletwird

nicht geschult, das hort sich jetzt irgendwie meitkdig an, aber &hm ich habe ja auch

A3SEtSNYyG YAG RSY At R dzY1 dZ3SKSYy 4NKNBYR AOK =S
75). Schiler B gibt an, dass er durch die wahrend des Projekts ermdglichte verstarkte

Nutzung unterschiedlicher digitaler Medien Medienkpetenz erworben hat:

AAlso ich finde so in puncto was auch oft angesprochen wird -
hort sich jetzt n bisschen klischeehaft an, aber:

Medienkompetenz - das hat mir personlich geholfen, weil ich

hatte zu Hause kaum Umgang mit, &hm, quasi der Diversitat a n
Medien, und, ahm, damit hab ich quasi viel Dinge gelernt, d ie
ich vorher gar nicht kannte. Dementsprechend hat es mir

personlich geholfen i ( Schuler B: 156 )

Insbesondere in deGruppe Erde sehen die Lehrkrafte Hinweise, das$digilerinnen

und Schileim aktuellen Jahrgang eine kritischere Einstellung zum Arbeiten mit dem
Tablet besalenals ihre Vorgangerinnen und Vorganger. Im Fach Englisch hatten die
Heranwachsenden. B.darum gebetennicht so vielmit dem Tableim Unterrichtarbe-

ten zu misen, umdas Risikpdurch die Nutzung des Mediums zu sehr abgelenkt zu
werden, zu reduziere6:128). Rhus der gleichen Gruppe weist in diesem Zusamme
hang anschlielend darauf hin, dass alle Schilerinnen und Schiler didsgang ein
a0A&daOKSyYy denihei det Ale Mty derdl Bablet eingestellt seig129).
Mehrere Lehrkrafte weisen auch darauf hin, dass man mit dem Einsatz von Ta#lets b
reits in der Sekundarstufe | beginnen misste, daii@tSchilerinnen und Schiler lernen
konnten,eine kritische nd differenzierte Haltung zur Nutzusglcher Medi@ im schu-
lischen Kontext einzunahen.

An nehreren Stellen berichten die Lehrkrafte auch Uber Regelverstdf3e der Schilerinnen
und Schiiler, die aber wohl nur selten Gegenstand einer reflektierten Auseirsshder
zung sind (vgl. dazu auch Kap@ie8). Anders die Erstellung mehreréideosim Projek-
zeitraum, die in der Gruppe Kies thematisiert wirigsh denenmehrere Lehrkrafte des
Gymnasiumserheblich verunglimpft und beleidigt und die Videodann beiFacebook
vertffentlicht wurden. Daraufhin entstand die Idee eine Projektwoche zur verantwo
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tungsvollen Mediennutzung durchzufihren, die aber noch nicht in die Tat umgesetzt
wurde (5:458)Die bewusste Reflexion des Mediendelns der Schilerinnen und 8eh

ler im Rahmen des Unterrichts scheint dagegen kaum eine Rolle zu spielen, wié der fo
gende Ausschnitt aus der Diskussion mit der Gruppe Kies zeigt:

Y1l: Reflektieren Sie denn auch das, das Lernen mit dem iPad, mit
lhren S chilern zusammen?

Cf: Joa

Em: No

m:  @Q3)@
Y1: Undwie?

Df:  Also nicht systematisch regelmafig, aber wenn (.) wenn man
das Gefiihl hat, dass da gerade, dass wir da gerade tber was
sprechen sollten, was da gerade passiert ist oder wie das

passiert ist (1) abe r das ist sehr situationsabhangig
Em: Aber ich glaube
Df: clch hab das noch ni:e so geplant
Cf: cJa (.) esist bedarfsorientiert
()esistim ()
also nicht so, dass man sagt ich mach jetzt mal "ne Stunde
und wir reflektieren, also in Philosop hie kann man das
durchaus machen, das hab ich auch schon gemacht @(1)@ aber
meistens
m: c@(1) @

Cf.  ist das wirklich so, man stellt irgendwie was fest und dann
spricht man dariiber, also bedarfsorientiert reflektiert man
daruber

Em: Aber i ch wp¢r dobisachen Bagds () das war
mittlerweile so als wirde man die Benutzung des Blogs
irgendwie (1) reflektieren (1) es ist einfach ja (.) auch
schon so in der Wirklichkeit des Schiilers mit drin, dass es
jetzt auch nicht, ah, in jedem Fach nochmal genau Uberpri ft
werden muss, éh:, wie geh ich eigentlich damit um und so (1)
das muss eigentlich zentral (.) stattfinden oder exemplarisch
(2) vier, funf Mal im (2) Schuljahr oder so, aber jetzt nicht
nach jeder Stunde ja, und wie war jetzt der Umgang mit dem
iPad und haben wir so besser gelernt oder nicht und dann
mussten wir nochmal gucken (5:295)

Df und Cf erklaren auf Nachfrage, dass sie gelegentlich bedarfsweise das Medienhandeln
im Unterricht zim Gegenstand einer reflexiven Auseinandersetzung mit den Samleri
nenund Schilern machen. Offen bleibt dabei aber, was wann zum Gegenstand solcher
Auseinandersetzungen wird. Em gibt in diesem Zusammenhang zu bedenken, dass viele
Medienpraxen deHeranwachsendebereits so weitgehend inkorporiert seien, dass es
nicht mehr ndwendig seisie einer reflexiven Auseinandersetzung im Unterricht md u
GSNI ASKSyd +ASftYSKNI YNaadSy az2t OKS t NRI S
aSESYLX F NAaOKa aidGlGiFAYRSYyd 5148 KASES 11068
dienpraxen einer rééxiven Auseinandersetzung unterzogen werden sollten. Man sollte
aber nichtz.B.nach jeder Stunde mit den Schilerinnen und Schiilern die unterrichtliche
Tabletnutzung reflexiv bearbeiten. Der Schulleiter raumt der reflexiven Auseinatderse

zung der unterghtlichen Mediennutzung einen sehr hohen Stellenwert ein:

aas
NE R

Fm: Diese Begleitung im Unterrichtsalltag ist das A und O (.)
wenn der Lehrer eine Haltung mitbringt, ich bin neugierig wie
die Schiler das nutzen, ich hab Ideen wie ich das nutzen
kann, aber das K ostbare ist ich reflektiere mit ihnen Uber
die Methode, also ich bau meinen Unterricht so, dass ich ganz
kurz rausgehe, wenn ich ein Thema arbeite, ganz kurz
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rausgehe, so, was haben wir jetzt fir eine Methode genutzt?

Haben wir Gruppenarbeit gemacht, haben wir mit

Internetunterstiitzung, ohne? Wie haben wir prasentiert? Wie

haben wir das zusammengebracht? Und da gibtds |

Méglichkeit und das kurz zu reflektieren im
Unterrichtsalltag, kurz rauszugehen, das ist meines Erachtens
ein ganz wichtiges Kriterium und dazu mussen die Lehrer Mut

haben, eben auch (.) und dazu muss man die Lehrer natirlich

auch fit machen und sagen hier, ich méchte nicht, dass ihr

euren ganzen Unterricht umkrempelt, sondern dass ihr mit den
Schilern gemeinsam diese Lernwege ( .) erfindet (7:21 )

DSNJ . SAa0OKNBAoOdzyd @2y CY 1dzF2t3S Aad RAS o. S3t
Relevanz. Voraussetzung dafir sei, dass die Lehrkréafte zum einen Einstellungen besitzen,
die u. a. von einem offenen Interesse am Medienhandeln &ehilerinnen und Schiler
getragenwerden® %dzY | YRSNByYy a2fttSy RAS [ SKNJINNFGS d
Medien im Unterricht einsetzen konnen. Am wertvollsten sei aber, wenn die Lehrkrafte
kurze Raume wahrend des Unterrichts eréffnen, indem sieraosn mit denJugendt
chendie jeweils eingesetzten Methoden kurz reflektieren. Dafir gebsehr viele M@-
lichkeiten, sodass letztlich nahezu jede Unterrichtssituation Ankntpfungspunkte fir eine
reflexive Auseinandersetzung ermdglicBolche Unterbrechiugen gehen aber offenbar
YAl WAAGAT1SY SAYKSNE a2RlIaa Siinbehafgesom-3ISoAraasSy
chenen Weise zu handeln. Hinzu kommt die erforderliche Qualifizierung der Lehrkrafte,
um korrespondierend zu handeln. Es gehe dabei aber auch racbing dasssie ihren
Unterricht grundlegend verandern, sondern dass sie sich gemeinsam mit den Sehleri
nen und Schulerauf intergenerationelle Lernpzesseeinlassen, um gemeinsam fir alle
Beteiligten geeignete Lernpraxen zu entwickeln. Cf aus der Gridmsespricht in @
sem Zusammenhang ausgehend von der Frage nach den vorhandenen Regeln fir die
Nutzung der Tablets im Unterricht und deren Adaquanz von der Entwicklung eimer Ler
kultur:
Cf:  Also ich glaube (.) man misste die Frage eigentlich eher so
for mulieren (.) schaffen wir es, "ne gemeinsame iPad - Kultur
zu entwickeln, wo wir (.) kritisch und mit den Regeln
irgendwie umgehen (1) und wir das Einhalten der Regeln auch
reflektieren so (2) oder eben halt das schaffen, Standards
fur den Unterricht zu entw ickeln, also irgendwie "ne
Nachhaltigkeit da reinzubringen (1) weil die Nutzungsregeln,

die wir haben, die sind ja wirklich (.) rein formal und (.)
minimieren halt nur die Stérfaktoren (5:420)

Die angesprochen&ultur sieht die Lehrerin als Basis, um ainitischen,d. h. reflek-

tierten Umgang mit den Regeln fir die Nutzung der Tablets im Unterricht zu entwickeln.

Der Prozess der Reflexion misse dabei auch den Umgang mit solchen Regeln und deren
Einhaltbarkeit umfassen. Anders formuliert gehe es auch™arua { G F Y RF NR&a & FNNJ
Nutzung der Tablets zu entwickeln, diea. wichtig, sind um einen nachhaltigeniJ

gang mit diesen Medien im schulischen Kontext zu etablieren. Im Gegensatz dazu, seien

RAS 0SaiGSKSYRSY bdzil dzy 34 NB 3 S ftyflie StotiBwg ges T2 NY | f &
' YGSNNAOKG&a RdANDK 0SaGAYYES aSRASYLINY ESy 1 dz
f SGT GSNI T Sy i NI f SNProjekiedSahgespiacken. at | RdzOF G A2y a
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6.6 Regeln und Kontrolle

In der Schule geltebhestimmte Regeln fldie Nutzung vorMobiltelefonenund Tablets.

5AS bdzil dzy3 @2y |1 FyReé&a dzyR { YI NILK2y-Sa Aaid Ay
GSNDb2Ga0® CNNJ RAS AY tNR2S{ G SAyimderPaaGi 6Sy ¢+ o
senhalle.Diese Vorgaben unterschreiben die Lernenden jeweils ginBades Projekts.

Immer wieder scheinen sich ab&chilerinnen und Schiler nictlaran zu haltenmit

der Folge, dasa.B.jungere Lernende nicht nachvollziehen kénnen, weshabe Praxis

fur eine Schulergruppe scheinbar erlaubt und fur eine andenmevdeboten wird(5:315).

Sf erlautert das Verbot vor dem Hintergrund des Jugendschutzes an einem Beispiel, in

dem sich Jugendliche den Traitbes Videospiel&rand Theft Autom Beiseinjiingere

Schilerinnen und Schillangesehen hatten, was nicht zu takmen seiHier sei bei den

Jugendlichereine Sensibilisierung fir diese Problemlage nétig (6:2iM9)Unterricht

legen die Lehrkrafte die Regelungen scheinbar selbst fest. Sf und Hf aus der Gruppe

Stein berichten, dass sie auch Schulerinnen und Schilesrd@n unteren Jahrgangen

die Nutzung ihrer Smartphones zu Unterrichtszwecken erlauben.

Sf: Und mir ist es dann immer wieder passiert, dass ich dann,
wenn ich dann, jetzt war ich im Unterricht zum Beispiel nich

im Computerraum, im ganz normalen Raum, war es aber so
gewohnt und dann (.) ja recherchier' doch mal eben (.) guckt
mich der Schiiler grof3 an (.) womit? (.) weil Handys sind

nicht erlaubt, ich hab' jetzt kein kein Dings gebucht, weil
ich hatte halt immer so im Hinterkopf, wieso die haben ja 'n
iPad, u nd dann ach so nee, das ist ja jetzt nicht 'ne Klasse
mit iPad, shit (.) &hm da kann ich diese Anweisung gar nicht
geben und das (.) also man hat das (.) es is' so
selbstverstandlich geworden, dass man ah den Schilern sagt,
ja nun guck’ doch mal eben nach, also bevorich dem das lange
erklare (.) so praktisch immer auf die Selbstverantwortung zu
gehen (.) das es mir dann schon wirklich manchmal passiert
(.) dass ich da gar nicht dran denke, ach das geht jetzt
nicht, und ich empfinde das dann als sehr (.) se hr stérend
oder sehr hinderlich , also ich fande es da zum Beispiel total
cool wenn ah (.) wenigstens einige Schiler einfach irgendwie
ihre Smartphones benutzen,
Gm: cJa
Sf:  alsoich (.) wenn die dann zum Beispiel 3G da dran haben,
also wenn die das benutzen dirfen, durfen die das bei mir im
Unterricht dann auch, wenn sie vorher fragen, einsetzen und
sagen kann ich das eben nachgucken oder so (.) (4:50 -52)

Demnach pasgere es Sf gelegentlich, dass sie Rechercheauftrage an die Schilerinnen

und Schuler gebe, ohne dass der Unterricht im Computerraum stattfAnde. Somit kommt

es vor, dass sie in der konkreten Unterrichtssituation vergisst, Gber welche Ausstattung

die Lernenda verfigen und wie sie sie nutzen durfen. Erst die Nachfrage demHera

wachsenden ruft ihr in Erinnerung, dass diese keine Tablets besitzen, die sie im Unte

richt nutzen kénnen. Folglich empfindet sie die Differenzierung zwischen der Oberstufe
unddenunteBy Yt adaSy Ffta aaSKNJ aidl NBYR 2RSNJ &SKNJ
dort beispielsweise die Schilerinnen und Schilkee Smartphones einsetzen durfen

2 Syy 06SaGAYY(HS 2Nl dzaasSaidzy3aSy SNFNttld 6SNRSyY
alsowenndiedad Sy dzil Sy RNNFSyas asSyy airsS @2NKSNI FN
RAS bdzil dzy3 RSNJ { YI NI LK2ySa Tdz 0SaiGdAYYUiSy %g.
Unterricht.Hf erlaubtdel SN y 6 OKASYRSY RAS Hedhinibcheyf 3 @2y o al
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DSNNG Sy & o ichSdassithidlleinéhded tiiotz dieser Erlaubnis immer wieder
absichern und erneut nachfragen, ob diegsachlichdurfen (4:467).Statt solcher n-
formellen Regelungen wiinscht sich &fereine einheitlicheformale Regeldie die Nt
zung von schilereigen Geraten auch schon in den unteren Jahrgéngen er(@ubd0)

Fur den Unterricht in der Oberstufibliegt die Entscheidung Uber Regelungen zut-Nu
zung der Tablets den einzelnen Lehrerinnen und Leh\fie. in Kapitel6.3.1 ausge-

fuhrt, untersagen 34 Prozent der Lehrkrafte laut der Schilerbefragung den Einsatz der
Tablets regelméfiig, sodass man auch von einer Verbotsregel sprechercEkammnd Df
(Kies) berichten Ubereinstimmend, dass sie sich in der Anfangeptes Projektes nicht
daruber im Klaren warennwieweit sie die medieninduzierte Veranderung bestimmter
Unterrichtspraktiken hinnehmen bzw. billigen oder Kraft ihrer Autoritat aktiv dagegen
ansteuern sollen. Jetzt beginnen sie damit den Einsatz dest3 abdeker zu regleme

tieren (5:164) Em Uberlegiz. B, ob er die Schilerinnen und Schiler im ersten Semester
RSN hoSNBGdZFS a6 A SRSNIB 1 4 Aszfdrgsn, umsai(wied K NRA F
der) ein héheres Mal3 an Kontrolle Uber das unterrichtlichesdBehen zu erlagen
(5:467). Das Adverbwiederi legt in diesem Kontext nahe, dass er ddngendlichen
Zunachst gestattet hat, das Tablet zum Erstellen von Mitschriften zu benutzen, nunmehr
unter dem Kontrollaspekt erwégt, von dieser Praxis wieder Abstangehmen und das
Tablet nur noch ganz gezielt fir bestimmte Handlungspraxen einzusetzen (5:44, 166)
Hm hat in seinem Unterricht eine restriktive Vorgehensweise gewabhlt, insofern als dass
die Schuilerinnen und Schiiler die Tablets ausschlielich nach tiresxhenden E

fldoyAia aldF RSY ¢Aa0K KIFoSy RANFGSyas oA S

Stelle offen(6:11)

Der Einsatz der Tablets vermag auch Irritationen beziglich der eigenen Rollerals Leh
kraft auszulésenz.B. dahingehend dass mairich aufgefordert sieht, den Schilerinnen

und Schilern Arbeitsauftrage zu geben, damit diese das Tablet im Unterricht nutzen, die
Aufgabenaber als so anspruclis g I KNBESY 2YYSyYy 6SNRSYy 6a3S06S
Rechercheauftrag oder (.) 'n Referatsauftragl dann machen die da so mit dem Geréat

ANBSYRSAS NHzZYa0z RIFaa RAS [ Safydinddled gen- SAY o

gen Anspruchsniveaus der mit dem Tablet zu bearbeitenden Aufgabe (5:392). Ahnlich
motiviert ist die Beflirchtung von R&(uppeErde),dass sie den Schilerinnen und &ch
lern die Arbeit mit dem Tablet aufnétigt, ohne dass diese das unbedingt wollten (6:134).
Vereinzelt wirden die Jugendliaméer Erzahlung von Bf naelurteilen sogar von sich
aus eine Einschrankung der Tetbutzung duch die Lehrkréfte fordern, um so ihre
Lernpraxis zu untersttitzen
Bf. Was ich ganz s¢C fanddé ist, dass, dass irge
ahm (.) als ich das letzte Mal gesagt hab (.) ja, wir missen
irgendwie nochmal gucken, weniger (.) rum daddeln, mehr

irgendwi e schreiben, mehr arbeiten damit, &hm (.) dass dann
auch, &@h, von einer Schilerin die Forderung kam mit ja, dann

missen sie uns das iPad halt mal haufiger verbieten () wo

ich auch gedacht hab, aha (2) okay, gut (.) also dass diese

Forderung auch irgendwie dann da ist nach “ner Begrenzung

irgendwie dieses (.) Gebrauchs
Em: ¢ Dann m¢gssen Sie mich halt wegsetzen
Bf: @(@Genau)@ (2) wenn Sie nicht wollen, dass ich store
Df: cDabei sollten

Sie ja eigentlich unter anderem das damit lernen, ne? Selber
den verniinftigen

Sy |

w
QX
S

ndwa
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Bf: ¢Ja, natirlich , hatt  rlich
Df:  Umgang mit solchen neuen (2) Medien
Em: c¢Ja (2) seien Sie doch mal
streng @(.)@
Bf: ¢cJa klar (.) das habé ich dann auch versucht

@)@ (5:451 - 458)

Folglich thematisierte Bf in ihrem Unterricht die Nutzung der Tablets und den Ranm

einzelne Nutzungsformen annehmen. Ziel war, dass die Schilerinnen und Schiler das

Tablet mehr zu Unterrichtszwecken nutzen sollten als zu privaten. In diesem Kontext

forderte eine Schulerin, dass der Umgang mit d€ablet zeitweise von der Lehrerin

verboten wird. Die Lehrerin hat diese Forderung offenbar nicht erwartet und scheint

Uiberrascht, dass solche Regelungen von einzelnen Jugendlichen beflirwortet werden. Df

YSN)J G FyTX RIFILdaa SAySa RSN »AStS RSa tNepeaSidaa .
veNY NY FGAISY ' Y3Iry3a YAl az2t OKSyie yuStdu8ige oHU0 aSR
[ SKNBNARY KIFo6S | dzOK o@SNERAdzOKGa RABEASsE ! yaLINYzO
offen, ob sie erfolgreich war Demnach kdnnereinige Heranwachsede dieser Sellds

kontrolle bidangnicht in ausreichendem Mal3 entsprechen.

Rfaus der Gruppe Erdsieht es eigentlich nicht als ihre Aufgabe an, kontinuierlich zu
kontrollieren, dass die Schilerinnen und Schiler wahrend des Unterrichts keine unte
richtsfremden Medienpraxeumsetzen Diese Praxis kdnnte auch das Verhaltnig-zw
schenLehrkraften und den Schilerinnen und Schiler verandesblgibt unklar wie)
(6:424) Sf sieht es aber als Aufgabe der Schilerinnen und Schiler selbst zu erkennen,
dass die unterrichtsfremde Nutzung der Tetblin gréRerem Umfang nicht mit dem Ziel

der Oberstufe, dem Bestehen des Abiturs Ubereinstimmung zu bringen ist (6:295)
Insgesamt sprechen sich die Lehrkrafte der Gruppe Erde fir klare Ragdiir den
Umgang mit den Tablets in den unterschiedliclsehulischerNutzungskontexten. Deu

lich wird, dass hinsichtlich der Formulierung von Regelungen verschiedene Auffassungen
im Kollegium anzutreffen sind. Auf der einen Seite sind die Lehrkrafte zu finden, die ein
hoheres MalR an Reglementierung beflrworteauf der anderen Seite stehen diejen

gen, die es als Aufgabe der Schilerinnen und Schiler sehen, ihre Handlungspraxis selbst
zu kontrollieren. Em (Gruppe Kies) fasst seine Haltung zu weiteren Regelungen wie folgt
zusammen:

Em: Das kommt auf den Grad an (. ) also auf (.) man kénnte
natirlich noch Regeln hinzufugen, die das vereinheitlichen
wie man damit umgeht (1) das kénnte bestimmte positive
Effekte haben, aber auch wieder nicht (.) also (.) das ist ja
ok, wenn jeder Lehrer auch so “n bisschen Seins machen kann
wie er damit umgehen mdochte (.) das (1) ist ja auch bei der
Tafel nicht anders (5:645 )

Dementsprechend kdnnten weitere Regeln eine einheitliche Orientierung bieten und
a0SAaUAYY(HS LRAAGAGBS 9FFSTUS KIOoSyader9NI 6 STNND
Lehrkrafte zur Gestaltung ihres Unterrichts und verweist auf den Einsatz der Tafel, der

auch nicht reglementiert werdeHinsichtlich der Nutzung in Prifungssituationen sind

sich die Lehrkrafte der Gruppe Kies einig, dass Tablet und Smartphone in digsen

richtsstunden von den Lernenden abzugeben sRbaus der Gruppe Erde merkt an,

dass das Nutzungsverbot wahrend der Prifungen auch eine Vorgabe der Behérde sei,

die somit von allen Lehrkraften umgesetzt werden miisse (6:1#&.mobile Endgerate

von den Schilerinnen und Schiteim Rahmen von Prifungen (noch) nicht eingesetzt
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werden durfen, ist selbstverstandlich. Genauso erwartungskonform ist, dass es auch hier
zu RegelverstéRen kommt:
Bf:  Ja, ja das auch abgeben, klar (.) aber das war in der ersten

Deutscharbeit so, dass einer aus dem anderen Kurs einen Text
eins zu eins aus dem Netz abgeschrieben hat

Em: Ja

m: @)@

Bf:  Aber, 4h, man weil} jetzt nicht, ob er das geschafft hat mit
dem iPad, &hm, was halt krass gewesen wére oder ob er das mit
de:m (4 ) mit dem iPhone, ja und ich hab auch

Em: c¢Bei mir hat das Eine vom iPhone
gemacht

Df: CcLanger Text?

Em: ‘nen Wikipedia -Text so
Df:  Hut ab, dass sie das hingekriegt hat @(3)@

m: ce3)@

Dff @( Al so das h?2tte ich gtlsaunauféligi ch ni ch
geschafft)@

Af:  Jadas is wohl wahr (5:835 - 850)

Laut Bfaus der Gruppe Kidsaam es bereits vor, dass in Klausuren Texte vollstandig aus
dem Internet kopiert wurden. Unklar bleibt, ob der oder die betreffende Person hierzu
das Tablet oderia Smartphone nutzte und wie dies wahrend der Prifung unentdeckt
bleiben konnte.

Ein wichtiger Aspekt, der vereinzelt in dEmzelinterviewsingesprochen wurde, ist der
Umgang mit Quellen und Urheberrecht. Zwei sehr gegensatzliche Herangehensweisen
lassen sich aus den Einzelinterviews herausarbeiten. Schiler J, dessen Engagement im
Unterricht stets darauf ausgerichtet scheint, gute Bewertungen durch die Lehrkraft zu
erhalten und auch das Tablet entsprechend einsetzt (siehe auch K@yitélg Infos
Nachschlagen fur bessere Bewertung), gibt auf eine Nachfrage zum Umgang it Que
lenangaben an, dass er dies in diesem speziellen Fall nicht fir nétig erachte, da-der Le
rer da keinen Wert drauf lege. Er wiirde ja niditieren, sondern die Informationen

dzY T2 NX Sy 3> al dzF SAYRXIKOFESFNE A OKBIBOQARBR SR &8I WY
wusstsein dafiir, dass es auch unabhéngig von den Anforderungen der Lehrkraft wichtig
ist, korrekte Quellenangaben zu machen, schaioht vorhanden zu sein. Bei Schiller B
hingegen wird deutlich, dass der intensivere und haufigere Umgang mit dem Internet,
den er auf die Verfligbarkeit des Tablets zurlckfihrt, auch zu einem verstarkten B
wusstsein fur rechtliche Rahmenbedingungen beimd¥fentlichen im Internet gefuhrt

hat. Er selber stellt diesen Zusammenhang explizit her (Schiler B: 205). Im Speziellen
gibt er als Beispiel fir die Auseinandersetzung mit Fragen des Urheberrechts ein Unte
richtsprojekt an, in dem er zusammen mit einem ddhler einen Blog erstellt hat. Den
Umgang mit Quellenangaben habe er sich selber angeeignet (Schiiler-BO)oMIitt-
lerweile stehen den Schilerinnen und Schulern Zitierregeln zur Verfigung, an die sie
sich halten sollten (5:633).
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7 Technisckorganisatorsche Aspekte defabletnutzung

Ein weiterer wichtiger Aspekt gelingender Medienintegration ist die Sicherstelluitg ad
guater technischer Rahmenbedingungen. Darunter fallen (a) ein qualitativ hoaberert
Netzzugang, die adaquate Versorgung der Gerate Impidigitalen Unterrichtsmateai-

lien sowie (c) Software bzw. Apps, (d) ausreichende Mdglichkeiten zum Sichernsind Au
tauschen von Daten, (e) die Sicherstellung der technischen Funktionsfahigkeit der
Tablets inklusive der Behebung von Defekten und (fjrdiéerung eines Schulentwic
lungsprozesses zur Einfuhrung unainaaltigen Nutzung der Geréte.

7.1 Netzzugang

Gerade fur den Einsatz von Tablets, die Gber keine physischen Schnittstellen zum Date
austausch mehr verfligen, ist die Verfligbarkeit eines flacherhatdn, duRerst zuve
lassigen und ausreichend leistungsfahigen WLANS eine Basisvoraussetzung. Laut Gm aus
der Gruppe Kupfer konnten sich die Schilerinnen und Schiiler zu Beginn des Projektes
nur an einzelnen Access Points in der Schule anmelden, um das LANzen.Die
Befragung der Schilerinnen und Schiiler aus dem ersten Projektjahrgang unterstreicht
die erheblichen Schwierigkeiten d&fLANVerfligbarkeitgerade in der frihen Phase des
Projektes(vgl. Abbidung 16). Nur 18 Prozent deBefragtengeben an, eher keine Poe

leme mit dem Netzzugriff gehabt zu haben. Uber zwei Drittel hatten erhebliahe Ei
schrankungen. Bis zum Start des zweiten Projektjahrgangs scheint sich die Sjeration
dochverbessert zu haben.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
‘ i i i i i i i i i i
erster Projektjahrgang (n=3¢& 26% 42% 18%

zweiter Projektjahrgang (n=1€ 17% 39% 33%
I 1 T T T =1 I I T ]

5 stimme nicht zu stimme eher nicht zu unentschieden stimme eherzu ™ stimme vollkommen zu

Abbidung16Y a5SNJ bSGT T daAFy3 YAG RSY AtlIR KIFIG Ay RS

Auch die Schilerinnen und Schiler aus der Gruppe Kupfer berichten von Schivierigke
ten bei der WLAMNutzung.

Bf:  Also (.) ich bin friher gar nicht irgendwie, ich war immer im
WLAN, ich hatte (.) ein, ich war eine der wenigen die immer
WLAN hatte (1) und es auch immer funktionierte und ah (.)
mittlerweile muss ich mich dreihundert Mal einloggen (.) und

dann fordert auf einmal wieder "n Passwort und & h (.) dann
stehen wir alle da, 6h, hmm, hat jemand das Passwort? (1)
Also
Cf: cAber
m:.  @Q)@
Cf: cLudwigs i mmer
Fm: ¢cDu bist die einzige, die das Passwort
Bf:  Und &h (.) also man fliegt 6fter raus und es ist halt (.)
gerade wenn es jet zt heil3t geht mal alle auf SchulCommSy,

dann muss man halt schon "n bisschen warten (1) bis man dann
angekommen ist, weil (1) halt alle ,in dem Moment (.) genau
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() zu SchulCommSy wollen und genau das Internet in dem

Moment nutzen
Cf:  Dannist man geh mal raus, geht alle raus @(1)@
Bf: c@(Ja) @29-534)
Bf berichtet, dass sie friher nie Probleme hatte, das WLAN zu nutzen. Ihrer Beschre
bung nach zu urteilen, gehorte sie damit aber zu einer Minderheit in der Schulerschaft.
Auch die anderen beiden Gruppendiskussionen enthaltenekkiinweise, die diese Au
sage bestatigen. Jetzt kann sie sich aber offenbar haufig inicW{LAN anmelden oder
das System fordert sie auf, sich mit einem Passwort zu authentifizieren, Uber das die
Schilerinnen und Schuler aber anscheinend nicht verfligenweist stattdessen darauf
hin, dass Bf die einzige sei, die ein entsprechendes Passwort besitze, sodass hisr minde
tens gewisse Unstimmigkeiten bezuglich der ggf. erforderlichen Authentifizierung fir die
WLANNutzung bestehen. Bf fahrt fort, dass die Madung zum WLAN aul3erdem hwvé
rend der Nutzung haufiger abrei3e. Das passiere vor allem, wenn alle Schilerinnen und
Schiiler gleichzeitig onlirgind und z.B. das SchulCommSyutzenwollen. ZuBandbre-
tenproblemenkommt es auch, wenn alle Schiilerinnen urehi8er gleichzeitig Apps
herunter laden, was insbesondere in der Anfangsphase des Projektes wohl haufiger vo
kam. Dies wird in allen drei Diskussionen bestatigt. Die Herausforderung habemn-die Le
nenden geldst, indem sie nach Absprache nacheinander asiindernet zugegriffen
haben (1:51%43, 2:6471, 3971-985).

Schwierigkeiten gab es auch mit der von der Schule genutzten Lésung zur Filterung des
Internets. Mm aus der Gruppe Eisen berichtet, dass man zeitweise Seiten habe 6ffnen
koénnen, die durch den Sgliilter eigentlich gesperrt sein sollten. Im Zuge der Sperrung
einer Seite sei schliellich der komplette Internetzugang gesperrt gewesen. Af aus der
Gruppe Aluminium bemerkt in diesem Zusammenhang, dass solche Probleme die Arbeit
mit dem Tableterschwerenwiirden, weil dann nach alternativen Quellen und Wegen zu
den Informationen gesucht werden misse. So hétten einige Schilerinnen und Schuler
z.B. zeitweise das Internet Uber einen Zugangspunkt genutzt, den ein Mitschiler Gber
seinen privatea Netzzugang heestellt habe (374196). Omund Im aus der Gruppe

Eisen restimieren aber, dass sich der Netzzugang im Vergleich zum dexddnmpjektes
verbessert habe2 7375). Af aus der Gruppe Aluminium bestatigt dies. Bf aus ferse
ben Gruppe fiihrt dies jedoch darfizurlick, dass das Internet nicht mehr so intensiv
genutzt werde wie zu Beginn, die Nutzung beschranke sich vorwiegend auf den Au
tausch von Materialien tbe8chulCommS8:287-291). Bei allen Unterschieden steht an
dieser Stelle zu vermuten, dass das WlAcht immer zur Zufriedenheit der Lernenden
(und Lehrenden) funktioniert (hatym gibt aul3erdem zu bedenken, dass nicht alleiSch
lerinnen und Schiler zuhause WL-Zdgang besitzen und folglich dadabletdort nur
SAYy3ISaOKNNy | G ydzil Sayauch, lwghy Shgh ké&imoVELAN hatydang G 2
ONAY3AG RFE& At R | dzOK v k.B.Hei fexinledndimbfieifs: K G T dzNJ
tausch von Dateien auf3erhalb der Schule bei den Betroffenen stark eimgaektbzw.

nicht moglich istZ: 67-71).

In einer spateen Sequenaus der Diskussion mier Gruppe Aluminium werden die
Auswirkungen der Schwierigkeiten mit dem Internetzugang auf den Unterricht in der
Form thematisiert, dass die Lehrkrafte ihren Unterricht nicht immer in der geplanten
Weise durchfihren korten, da sie teils keinen Zugriff auf das Internet héatten. Dann
missten sie auf papierbasierte Kopien und Arbeitsbléatter zuriickgreifen. Ein Lehzer nut
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te zundchstSugarSyncum den Schulerinnen und Schilern Materialien fur den tInte
richt zur Verfigung zu slien.

Af:  Ja zu dem Thema (1) dazu kann ich eigentlich nur sagen, dass
wir (.) am Anfang (.) dass war halt der Lehrer mit dem
SugarSync und das Ganze (1) da war ich zuerst auch so, dass
ich dann eher auf dem i Pad geguckt habdé und dan
gesehen,i ch habdé nichts auf dem i Pad und dann habo
die Mappe geguckt (1) ich mu:ss sagen (.) also das war auch
die Zeit (.) da ist er dann immer rausgegangen und musste das
alles ja, weil das Internet halt nicht ging, musste er das

ausdrucken und (.) kopiere n (.) und da hab ich auch schon
einige Leute erlebt, die haben gesagt, okay, ich schmeil3 es
weg, ich haboés eh aufdédem i Pad und da muss ich s
dann vielleicht auch, ich weil3 nicht wie es bei euch war (1)
aber als ich geguckt habt (.) ich hatte da s Ganze (.) also
wir haben dann so (.) also kurz zur Erlau -
Bf: C Wir mussten ihn zwingen das zu
kopieren (2) und dann
Cf: cJa, er hanie tewdliggemacht
Df: cJa @ .) @
Bf:  hat er die Seite am Ende geldscht
Cf. @(Ja)@ und wir waren aufgeschmissen ( .Jwir waren

aufgeschmissen (3: 271-276)

Offenbar war kein reibungsloser Austausch der Materialien &agarSynmdglich, da

keine Verbindung mit dem Internet hergestellt werden konnte. Darum kopierte die
Lehrkraftdie entsprechenden Arbeitsblatter fir den Unterricht. Bf und Cf weisen jedoch
darauf hin, dass die Kopien nur auf Nachfrage der Lernenden angefertigt worden seien.
Einige Schuilerinnen und Schiler haben diese Kopien offensichtlich nicht aufgehoben,
weil se davon ausgingen, dass sie dauerhaft als digitale Dokumente fur die Weiternu
zung zur Verfligung stehen. Irgendwann hat die Lehrkraft aber offensichtlich die in dem
Datenspeicher abgelegten Dokumente geldscht und die Schillerinnen und Schiler waren
ol dZFKIYS\@aGi Sy ax Rl aAS RASaS 51 4GSy yAOKG FNNJ RA:
gesichert hatten. Im weiteren Verlauf der Gruppendiskussion gibt Af jedoch zunbede
ken, dass die Lehrkraft den Heranwachsenden eine Frist genannt habe, innerhalb derer
die Dateim zur Verfigung stiinden, sodass diese lokal héatten abgespeichert werden
konnen.

Af:  Er hat aber vorher gesagt, &h (.) bis zum einundzwanzigsten
gehtds noch und dann schmei ¢ ichds runter (1) a
auch verstehen, dass die Lehrer nicht analog und d igital
vorbereiten wollen, weil das ist dann halt (1) doppelte und
drei fache Arbeit (.) also ich h2attdé auch keine
so, wenn das Internet geht (1) dann machen wir das (1) aber
weil 6s wahrscheinlich nicht geht, machen wir no
ichhab jetzt einfach mal

Ef: ¢cDa schwanken die aber | a

Af:  beides

Ef:  dannja auch (.) also ab und zu machen sie das total digital,
ab und zu gar nicht (3: 282- 285)

Af dulRert in diesem Zusammenhang Verstandnis fur die Lehrerinnen und Lebrer, w

es um die Planung des Unterrichts in analoger und digitaler Form geht, weil dies einen
doppelten Arbeitsaufwand fiir sie bedeute, da sie berticksichtigen mussten, dass sie das
Internet in der Stundeu. U. nicht nutzen kdénnen. Ef erganzt, dass die Lelftriréaren
Unterricht nicht einheitlich digital oder analog gestalten wirden, sondern dass dies
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dem Arbeitsmehraufwand werden jedoch nicht angesprochen. Mittlerweile stellt die

besagte Lehrkraft offenbar nur noch AufgabenSohulCommSsin, verzichtet aber auf

alle weiteren Formen des Materialaustauschs, was von den Schulerinnen beflrwortet

wird. Inwiefern die Internetproblematik den Wandel der Unterrighiésmung undgestat

tung beeinflusste, bleibt abschlie3end zu klaren.

Auch in den Gruppendiskussionemt den Lehrkréften wird der Netzzugang thenrat
siert. Em aus der Gruppe Kies kritisiert die Stabilitdét des WLANs vor dem Hintergrund
des Datenaustauschs B. Uber SchulCommSyEr erlautert dies an einem Beispiel, in
dem alle Schilerinnen und Schuler einer Klasse zur selben Zeit auf eine Grafik zugreifen
und der Download derselben garme Zeit in Anspruch nehme 261-267). Bf, ebenfalls

aus der Gruppe Kies, merkt zudem an, dassWaAN nicht allen Kursraumen zur \derf
gung stehe. So miusse flir den Internetzugang in den Kunstrdumen stets ein mabiler A
cess Point angeschlossen werden, um das Intenoéten zu kénnenAuch in den M-
sikrdumen bestehe ausschlie3lich Zugang lUber dasunéNiber einen mobilen Access
Point, von dem Em jedoch keinen Gebrauch macht, da er in diesen Raumen ein Not
book einsetzt. Ob die Schilerinnen und Schiiler das Internet aufgrund dessen wéahrend
des Unterrichts hier nicht nutzen kdnnen, wird rticdreutlich 6:319-347).Hm aus der
Gruppe Erde bemamdt, dass bis zum Zeitpunkt der Gruppendiskus$oobleme mit

dem WLANbestanden hatten die sich im Laufe des Projekts zwar verringert hatten,
aber nicht vollstandig geltst werden konnten. Dies flhre zu eineketaEinschrankung

der Nutzung der Tablets im Schulunterricht (6Rj.aus derselben Gruppe bekraftigt
diese Aussagen und merkt weiter an, dass sie es nicht gut fande, immer einen &lternat
ven Plan fir den Unterricht parat haben zu misse216:Bei der Fage nach dentkE
folgsfaktoren greift Rf erneut den Punkt der Zuverlassigkeit des Netzzugangs auf

Rf:  Und ich muss mich darauf (.) verlassen kdnnen, dass ich heute

diese Recherche dann noch machen kann oder das (.) mit dem

Gerat dann auch gearbeitet werde n kann und es kann nicht

sein, dass wir immer ne doppelter Unterrichtsplanung (.)

machen mussen, dass ist zeitlich nicht zu bewerkstelli gen

(6:614)
Sie betont, dass es wichtig sei, Unterricht in der geplanten Weise durchfiihremzu ko
nen. Eine doppelte Untechtsvorbereitung, bei der beriicksichtigt werden muisse, dass
das Internet nicht immer nutzbar ist, sei fur die Lehrkrafte aufgrund von fehlenden zei
lichen Ressourcen nicht durchfihrb&aut dem Schulleiter habe der Ausbau derdnfr
struktur viel Zeit inAnspruch genommen. Er berichtet, dass es zunéchst Probleme mit
dem WLAN gab, da hier von der Behdrde die Beauftragung eines Dienstleisters-vorau
gesetzt wurde. Bei dem Fernmanagement der Access Points zeigte sich, dass auf Seiten
des Dienstleisters Probiee besainden insofern als dass die Access Points nicht richtig
konfiguriert wurden. Die Behebung dieser Probleme nahm mehrere Monatenin A
spruch Mittlerweile funktioniere die Infrastruktur jedoc{y:8).

7.2 Der Zugang zu Unterrichtsmaterialien

Der ausreichade und einfache Zugang zu digitalen Unterrichtsmaterialien ist eirfe- wic
tige Voraussetzung fir die umfassende und intensive Arbeit mit digitalen Endgeraten fir
Lern und Lehrzwecke. Zu Beginn des Projektes wurde den Schilerinnen und Schilern
offenbar ang&lndigt, dass sich der Umfang der Materialien, die sie mit in die Schule





















































































































